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Resumo: As fungbes psicoldgicas superiores, tais como: atengdo voluntaria, percep¢iao, memoria,
pensamento em conceitos, imaginagdo criadora, sensa¢Ges superiores e vontade previsora sio
desenvolvidas por meio das relagdes sociais entre os sujeitos no uso de signos e instrumentos. Dessa
forma, objetiva-se estudar como a utilizagdo de atividades musicais contribui para o desenvolvimento
das funcoes psicologicas superiores, por meio da media¢do docente. Fundamentou-se na Psicologia
Histérico-Cultural, mais especificadamente nos estudos de Lev Semionovich Vygotsky
(1991;1993;1996;1997; 2001% 2001b; 2005; 2009) e Alexis Nikolaevich Leontiev (1978), além de
autores que se utilizam dos mesmos pressupostos epistemolégicos para explicar como ocorre o
desenvolvimento do psiquismo humano, dentre os quais, Martins (2007; 2013) e Duarte (2001; 2004).
Ademais, relaciona-se as fungdes psicologicas superiores com a musica por estar presente no cotidiano
da vida humana, por se tratar, a musica, de um bem cultural da humanidade. Diante disso, pode-se
assegurar que a musica, como uma das manifestacdes da linguagem humana, promove o
desenvolvimento das fung¢bes psicolégicas superiores por permitit que o aluno realize associagdes,
generalizacGes e abstracOes, as quais influenciam no desenvolvimento do psiquismo. Entretanto,
constata-se a importancia do trabalho do professor enquanto elemento mediador para que o aluno se
aproprie do conhecimento cientifico por meio das atividades musicais.

Palavras-chave: Funcdes Psicologicas Superiores. Atividades musicais. Mediagdo docente.

Abstract: Higher Psychological Functions, such as voluntary attention, perception, memotry,
conceptual thinking, creative imagination, higher feelings and cautious will, are developed through
social relations among subjects in the use of signs and instruments. We therefore aimed to study how
musical activities contribute to developing Higher Psychological Functions through teacher mediation.
This study was based on Cultural-Historical Psychology, and particularly the studies by Lev
Semionovich Vygotsky (1991, 1993, 1996, 1997, 2001a, 2001b, 2005, 2009) and Alexis Nikolaevich
Leontiev (1978), as well as authors that use the same epistemological assumptions to explain how
human psychism is developed, such as Martins (2007, 2013) e Duarte (2001, 2004). It can be asserted
that music as one of human language manifestations promotes the development of higher
psychological functions to enable students to make associations, generalizations and abstractions that
help develop psychism. However, one can confirm the importance of teacher work as a mediating
element so that students can acquire scientific knowledge through musical activities.
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Introdugao

Este artigo ¢ um recorte da dissertagdo de Mestrado em Educagio intitulada
A contribuigio das atividades musicais para o desenvolvimento das fungoes psicoldgicas superiores
dos alunos atendidos na Sala de Recursos Multifuncionais — Tipo I, desenvolvida no ano de
2017. O presente estudo trata de questOes relevantes no que tange a educacio
escolar e a importancia das atividades musicais para o desenvolvimento das fun¢oes
psicoldgicas superiores (doravante FPS) em alunos com deficiéncia. Considera-se que
mediagdo e apropriagdo sao conceitos importantes para que a escola cumpra o seu
papel, que ¢ a socializacio dos conhecimentos cientificos para todos os alunos, que

igualmente possuem o direito a aprendizagem.

Ao perseverar nos estudos sobre fungodes psicologicas superiores, que sio
frutos da atividade cerebral e da relagio social entre os homens, Vygotsky' (2001a), a
partir da Psicologia Historico-Cultural, revela a ideia de que as fung¢des psicologicas
superiores tém um suporte biolégico - fungdes psicoldgicas elementares (doravante
FPE), mas sio estabelecidas ao longo da vida de cada sujeito, nas suas relagdes com
o meio social e com a cultura. Nessa diregao, faz-se a defesa de que, a0 compreender
os conceitos propostos por Vigotski, o professor compreenda o seu papel no
processo de desenvolvimento humano, pois a mediagio docente com objetivos
direcionados para o desenvolvimento do psiquismo auxilia os alunos para que se

tornem cada vez mais autbnomos e conscientes de si mesmos.

Desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores

Vygotsky viveu num cenirio de revolugio’ (1896-1934), presenciando o
abandono de criangas com e sem deficiéncia, o que o levou realizar estudos, no
intuito de descobrir se essas criangas que apresentavam defasagens e
comprometimentos eram em fun¢ao do abandono, da privagao cultural ou de causas
biolégicas. Para Vygotsky (1993, p.10),

La historia del desarrollo de las funciones psiquicas superiores
constituye un ambito de la psicologia totalmente inexplorado.
Pese a la enorme importancia que tiene el estudio de Los procesos
de desarrollo de las funciones psiquicas superiores para
comprender y explicar correctamente la totalidad de las facetas de
la personalidad del nifio, no se ha trazado hasta la fecha ninguna
delimitacién clara de dicho ambito, y tampoco se ha tomado
conciencia desde un punto de vista metodolégico ni del
planteamiento de los problemas fundamentales, ni de las tareas
que se les plantea investigadoresii
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De acordo com o tedrico, o estudo sobtre as FPS traz muitos
questionamentos a respeito da relacio entre os homens e a natureza, no que se refere
ao desenvolvimento da personalidade a se considerar que esta discussao é pouco
explorada em vista de ir na contramao da psicologia tradicional, que nao prioriza o
desenvolvimento histérico e cultural de cada sujeito, compreendendo-o
unilateralmente como processo de formagao natural, considerando o comportamento
da crianga a partir da analise da psicologia genética. Entretanto, para o tedrico,

La psicologia no ha conseguido explicar hasta la fecha con
suficiente claridad ni solidez las diferencias entre los procesos
organicos y culturales del desatrollo y de la maduracion, entre esas
dos lineas genéticas de diferente esencia y naturaleza y, por

consiguiente, entre las dos principales y diferentes leyes a las
cuales estan subordinadas estas dos lineas en el desarrollo de la

conducta del nifio™ (VYGOTSKY, 1993, p. 3)iv
Essa afirmagdao aponta as fragilidades que a psicologia vigente da época
apresentava para poder explicar o comportamento da crianga e seu desenvolvimento.
Para Vygotsky, nao se tratava apenas de processos biologicos para definir o
desenvolvimento humano, nem tampouco seu comportamento diante das situagées,
mas, sim, de tratar o homem na sua totalidade, o bioldgico e o cultural, ou seja, os
dois elementos interrelacionados. Apesar de ficar implicita em Vygotsky a

preponderancia no fator cultural, ndo descartou o biologico.

O tedrico faz uma comparagao entre a velha psicologia, que tinha por base a
subjetividade, o que a tornava uma psicologia empirica, com a psicologia que
compreende o homem numa relagao dialética de desenvolvimento; e é nessa relagao
que se pode explicar, por exemplo, o conceito de func¢des psicologicas elementares e
fungoes psicoldgicas superiores. Ressalta-se que o termo ‘superiores’ nao indica que
estejam em patamares acima da elementar, até porque hd uma relacao entre essas
fungodes, a0 mesmo tempo em que a fungao superior se desenvolve na relacio com o
meio, por influéncia da mediacio e ainda assim mantém a func¢ao elementar; elas nao
se fundem, embora estejam intimamente ligadas umas as outras. Entretanto,
distinguem-se entre si por meio da apropriacao dos signos, que ocorre no
desenvolvimento das fung¢bes psicolégicas superiores. Portanto,

Podem-se distinguir, dentro de wum processo geral de
desenvolvimento, duas linhas qualitativamente diferentes de
desenvolvimento, diferindo quanto a sua origem: de um lado, os
processos elementares, que sio de origem bioldgica; de outro as
fungbes psicologicas superiores, de origem sécio-cultural
(VYGOTSKY, 1991, p. 52, grifo do autor).

O tedrico chama de elementares as fungdes porque estdo presentes e
evidentes na vida das criancas e de muitos animais desde o nascimento. As acdes
partem da necessidade bioldgica, do instinto da espécie; contudo, o que difere um do
outro é que, para a crianga, as caracteristicas biolégicas vao sofrer alteragdes durante

toda a sua vida, enquanto nos animais isso nao ocorre.
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Parafraseando Vygotsky (2000), as FPE sdo as fungdes psiquicas inatas que
sao estimuladas pelo meio. Destaca-se aqui: memoria mecanica, aten¢ao involuntaria,
imaginacdo reprodutora, pensamento figurativo, sensa¢oes inferiores e vontade
impulsiva. Ja as FPS, exclusivamente humanas, sio desenvolvidas com suporte de
atividades mediadoras com a finalidade de organizar a vida psiquica, com ligacdo ao
meio em que cada sujeito vive, caracterizam o comportamento consciente do homem
e se desenvolvem a partir da mediagao e na relagio com o meio, por exemplo:
linguagem, atencdao voluntaria, percep¢ao, memoria, pensamento em CONCeitos,

imaginacio criadora, sensagoes superiores e vontade previsora.

A crianga pequena possui apenas sensacoes e estimulos importantes para a
manuten¢do da vida, mas passa a ter cariter social na relacio sociocultural com
pessoas mais experientes. Exemplifica-se o que acontece com a aten¢ao que, no
inicio da vida, apresenta-se de forma involuntaria (de origem bioldgica), ou seja, é
resultado das preocupagdes do momento, sendo suscitada por meio de estimulos nos

sentidos.

Para o desenvolvimento da atengao voluntaria (de origem social), assim como
as demais fungoes psicoldgicas superiores, segundo Vygotsky (1993), é preciso que
haja uma tomada de decisio para que ocorra; ou seja, resulta da concentracio
determinada e de selecao ativa sobre um determinado objeto ou situagdo. Ela tem
origem na media¢ao que envolve a inibicao daquilo que, ao julgamento do sujeito,
nao importa para o momento, desempenhando aten¢io naquilo que julgar

importante fazé-lo.

As mudangas que ocorrem no homem, ao longo do seu processo de
desenvolvimento, estao intimamente ligadas as interagdes entre sujeito e as
oportunidades de aprendizagem que cada um tera ao longo de sua histéria. Por meio
da cultura e das interacbes com os outros, 0 homem se desenvolve e, com isso,
desenvolve suas FPS, como relata Martins (2013): “Todavia, a histéria real do
desenvolvimento do psiquismo humano reflete a histéria da complexificagao da vida
em sociedade. Evidente, portanto, que o psiquismo humano s6 possa ser explicado
na qualidade de construcao social” (MARTINS, 2013, p. 48).

Essa ideia analisada por Martins e apoiada nos escritos de Vygotsky (1991;
1993; 1996; 1997; 2001; 2009), permite compreender o quao importante é para o ser
humano a relagdo social entre os sujeitos, o que significa que as FPS nio poderiam
surgir e constituir-se no processo do desenvolvimento sem o aporte das interagdes

sociais.

Cada sujeito integra em sua historia e em sua cultura (que se caracteriza como
indispensavel na constru¢ao do seu desenvolvimento) os acontecimentos por ele
vividos, suas experiéncias, situacdes do cotidiano, sejam elas positivas ou negativas.

Esse processo, que nao ocorre sozinho, contribui para o desenvolvimento, uma vez
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que cada sujeito participa ativamente da sua historia, ele se modifica e também

modifica o meio em que vive.

Para tanto, entende-se que ¢é importante compreender a evolugdo e o
desenvolvimento do homem sob a perspectiva de Vygotsky e Luria (1996) que, ao
analisarem os experimentos de Koéhler', considerando o comportamento dos simios e
criangas, percebem a distingdo das funcbes psiquicas entre esses, fazendo um
contraponto com o homem primitivo. Dessa forma, para compreender o homem
numa perspectiva de desenvolvimento cultural, os tedricos elencam trés linhas

principais: evolutiva, histérica e ontogenética.

Ao comparar o desenvolvimento psicoldgico entre o macaco antropoide,
homem primitivo e a crianga, observa-se que o macaco, ao fazer uso de ferramentas,
inicia um novo caminho: pré-requisito psicoldgico do desenvolvimento histérico do
comportamento. Para o homem primitivo, o comego do comportamento cultural ou
histérico esta atrelado ao trabalho, ao desenvolvimento da fala e a outros signos
psicologicos. Na crianga, por sua vez, observa-se que o desenvolvimento cultural do
comportamento esta baseado na aquisicio de habilidades ¢ em modos de
comportamento e pensamento. Em sintese, cada novo evento introduzido na histéria
¢ possivel considerar como um marco do desenvolvimento histérico e cultural
(VYGOTSKY; LURIA, 1996). Segundo Vygotsky e Luria (1996, p. 53). “Nao
pensamos que esses trés processos se dispdem numa sequéncia linear. Ao invés
disso, cremos que cada tipo superior de desenvolvimento comega precisamente no

ponto em que termina o anterior e serve como sua continua¢ao em nova dire¢ao”.

Dessa maneira, é possivel perceber uma intima relagdo do desenvolvimento
psicolégico com o desenvolvimento social, isto ¢, ndo se pode compreender a
histéria de um sem considerar a contribuigio do outro. Nesse sentido, segundo os
autores, tem-se: a primeira linha do desenvolvimento evolutivo, que trata dos
comportamentos inatos, reagdes instintivas que servem para satisfazer as
necessidades basicas de sobrevivéncia, ¢ estruturalmente inerente ao organismo. No
comportamento dos bebés ao nascerem, os movimentos dos membros superiores e
inferiores e a sucgao, por exemplo, constituem o principal trago instintivo, pois esse
comportamento nos bebés ndo ocorre por imitagio ou aprendizado; eles

simplesmente o fazem.

Posteriormente, o comportamento evolui para a repeticdo e para a imitagao;
nao se trata de hereditariedade, mas da experiéncia individual, pois mexer os bragos e
as pernas comega a ter significado: cada vez que faz esse movimento, por exemplo, a
mae o pega no colo; logo, para aquele bebé (a partir dessa experiéncia), mexer bragos
e pernas significa que quer colo. Percebe-se também “[..] uma nova orientagao
tomada por uma reacdo inata devido as condi¢cdes em que apareceu [...]” nominada
pelos tedricos como “[...] perversao do instinto [...]” (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p.
53), ou seja, de tanto repetir a acdo, a reagao ¢ alterada. Isto é, o bebé teve a

experiéncia com a mae que lhe da colo sempre que mexe as pernas e bragos; assim,
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para ele, esse movimento toma outro significado que difere daquele de quando

nasceu e, consequentemente, altera o comportamento da mae também.

E, por fim, o ultimo estagio de evolugao é o da ontogénese, da alteracdo
daquilo que ¢ bioldgico, o que ocorre desde o nascimento do homem até a morte,
percebido apenas nos animais vertebrados, pois sdo os primeiros a mostrarem reagao
de comportamento, distinguindo-se dos estagios anteriores, que se referem a
capacidade de utiliza¢ao de ferramentas para atingir um objetivo. LLogo, o homem faz
uso de recursos auxiliares externos para realizar uma tarefa, faz uso de uma escada
para elevacdo da altura para poder alcangar um objeto almejado (VYGOTSKY;
LURIA, 1996, p. 60).

Em sua andlise, Kohler submeteu os macacos a experimentos (1921/1926)
que os levassem a resolver problemas, tais como pegar uma fruta amarrada em uma
corda, utilizando-se de caixotes para alcangar a fruta pretendida. Com isso, ele
percebeu quao “[...] fundamental é para esses os fatores visuais, o contato 6ptico
entre o instrumento e o objetivo [..]”7 (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p.62), nio
prevendo ou analisando uma situagao, mas apenas repetindo uma acao ja vivida e que
esteja ao seu alcance (no caso da utilizagao de um objeto para o auxilio na tarefa), o
que difere do homem, que utiliza uma ferramenta tanto para explorar a natureza,

quanto para modifica-la e, por consequéncia, modifica também o seu psiquismo.

Dessa forma, compreende-se que o desenvolvimento do ser humano é, por
exceléncia, o resultado de um movimento dialético, constituido entre o contexto de
cada ser humano — historico, social e cultural. Mesmo que os simios demonstrem
um nivel de inteligéncia, o homem se sobressai principalmente no que se refere a sua
condi¢ao de utilizacio de instrumentos e signos, para realizar suas tarefas, para
resolugao de problemas (VYGOTSKY; LURIA, 1996), bem como na questio da

consciéncia.

Vygotsky desconsidera que o processo de desenvolvimento do psiquismo seja
determinado exclusivamente por processos biologicos, a partir do crescimento (idade
biolégica) e da maturagdo. Ao contrario, aponta que o condicionamento dos
processos biolégicos ¢ submetido ao desenvolvimento cultural. Sobre isso, Pasqualini

pontua:

Trata-se, portanto, de um processo unico de formagio biolégico-
social da personalidade da crianca, mas nio de uma simples
‘mistura’ entre o plano biolégico e o social. No homem, o
desenvolvimento cultural se sobrepdée aos processos de
crescimento e maturagdo organica, pois na medida em que o
desenvolvimento organico se produz em um meio cultural, ele
converte-se em um processo biol6gico sécio-historicamente
condicionado. (PASQUALINI, 2010, p.160).

Ou seja, nao é natural ou espontaneo o desenvolvimento infantil, pois precisa
haver interagdo com o meio, isto é, a mediacdo ¢ necessiria para que O

desenvolvimento do psiquismo ocorra. Sendo assim, nio se pode, por exemplo,
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conceber como verdades solidas as teorias que estabelecem estagios do
desenvolvimento psicolégico para que o sujeito aprenda isso ou aquilo, ou que em
alguns casos, ndo consiga se apropriar dos conhecimentos acumulados
historicamente pela humanidade. Resumidamente, o que determinara o
desenvolvimento das FPS em cada sujeito ¢ a sua propria condicdo de vida social e
cultural.

Concorda-se com Martins (2013), apds estudo sobre o psiquismo numa
perspectiva vigotskiana, na qual afirma que as FPE (inatas) ndo sdo extintas quando
desenvolvidas as FPS, mas no processo de evolugdo elas sio alicerce, pois o
desenvolvimento das FPS implica o dominio do homem sobre si e sobre a natureza,
haja vista que amparam atividades complexas culturalmente desenvolvidas. Ademais,
o desenvolvimento cultural s6 ocorre se ha unido entre a formac¢io das funcdes e

dominio sobre elas, como por exemplo, a autorregulagao do comportamento.

Para Vygotsky (1995), apenas o ser humano possui o dominio dos proprios
processos psicologicos, o que denominou de FPS. Segundo o tedrico, a
particularidade e a exclusividade do comportamento humano se devem gracas a
condi¢do que esse tem na integracdo e na interven¢ado com o meio a partir do

trabalho.

Em vista disso, o dominio desse comportamento, que ¢ caracteristico das
FPS, se inicia a partir da introdugao de signos, que sao definidos pelo tedrico como
um estimulo-meio artificial que sera responsavel tanto pelo dominio da autoconduta
ou da conduta de outro com que se relaciona. Logo, em relacio aos aspectos
fundamentais dessa definicao pode-se dizer que é o estimulo internalizado pelo

homem e a forma utilizada para dominar a conduta.

Nesse sentido, Vygotsky (1995) propoe dois tipos de elementos mediadores:
os instrumentos e os signos. Os instrumentos sao introduzidos na relagio homem e
o meio, os quais ampliam as possibilidades de o0 homem transformar a natureza. Por
exemplo, a utilizacdo da faca para cortar a carne ou a utilizagdo de um balde para
colocar agua, mas que também pode ser utilizado para plantar flores, assim como
utilizar a faca para cortar objetos ou, simplesmente, adornar um comodo da casa, por
conter um significado histérico para uma determinada familia, por exemplo. O
homem se distingue dos animais no uso dos instrumentos (embora os primatas
também possam utiliza-los), pois apresenta o diferencial que é o planejamento e as
diferentes formas de utilizar um mesmo objeto para diferentes situagdes. Além disso,
pode também modificar o instrumento segundo as necessidades que aparecem no dia

a dia e deixar o legado para os seus sucessores a partir da cultura.

Outro elemento mediador é o signo, que se trata de mais uma exclusividade
humana. Conforme definicao dicionatrizada, um signo ¢ "qualquer objeto, forma ou
fen6meno que representa algo diferente de si mesmo" (HOUAISS, 2004). Como

exemplo disso, pode-se citar a linguagem, expressada a partir dos signos: a palavra
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pode remeter a um objeto, estando ele presente ou nido. Para tanto o homem
apresenta a capacidade de substituir os objetos do mundo real e estabelecer
representagoes psiquicas; por esse motivo, o homem consegue planejar, inventar,

criar e prever situagoes.

Para Vygotsky (1995), a utilizagao dos signos permite que o comportamento,
antes imediato transmuta-se em uma reagao mediada. Toma-se, a exemplo disso, o
desenvolvimento da atengdao, que no inicio da vida humana apresenta-se de forma
involuntaria inteiramente originada sob a influéncia e intensidade dos estimulos do
meio, mas que, na relacio sociocultural por meio do controle da conduta humana,
desenvolve a atengao voluntaria o que possibilita, por exemplo, a concentragao em
uma aula expositiva e, ainda a memorizagdo dos conceitos apresentados. Portanto,
toda reacao mediada ¢é regida por um novo principio regulador: o principio da
significagdo (criagdo e o emprego de signos). Para o tedrico, os signos mais relevantes
sao as palavras, o que evidencia a importancia da linguagem na formagao dos
processos psicolégicos superiores, somente em humanos e que nao ¢ determinada

pela capacidade biolégica, mas uma aquisi¢ao histérica e cultural.

Destarte, ao longo de seu desenvolvimento, a crianga assimila o
comportamento de quem com ela se relaciona socialmente e o transfere para si
mesma, ou seja, come¢a a praticar as mesmas formas de comportamento que a
principio outros aplicavam a ela, numa “[...] dupla série de fun¢oes: natural e cultural
[..]7 ROSSETTO, 2009). Logo, o comportamento de cada uma se da na relagdo
com o meio, a partir da sua particularidade e especificidade. As fungdes psiquicas

superiores constituem-se, portanto, em rela¢ées interiorizadas de ordem social.

As criancas que foram submetidas a experimentos realizados por Vygotsky
comprovaram que o pensamento interno nasceu a partir do pensamento estabelecido
no coletivo, ou seja, aquilo que se construiu na coletividade provocou mudangas
como aquisi¢des de sua propria conduta, e, assim, continuamente contribui no

desenvolvimento das func¢Ses psicoldgicas superiores.

Nesse sentido, compreende-se o desenvolvimento humano como resultado
das mediagoes e da incorporagao das aquisi¢oes historicas em consonancia com a
dinamica social. Pode-se considerar, na perspectiva vigotskiana, que todo ser
humano, para se desenvolver, deve estar inserido num contexto social, cultural e

historico.

Tao somente, a mediagdo do professor para a crianca é de extrema
importancia para que ela se aproprie das ferramentas e dos signos que historicamente
foram elaborados e apropriados pelos homens, e ao relacionar os estudos de
Vygotsky (1993; 2001a; 2005; 2009) com a apropriagao do conhecimento musical,
entende-se que o simples contato com um instrumento musical, por exemplo, sem a
mediagdao, nao garantira a apropriacdo e nem tampouco o desenvolvimento musical

da crianca.
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Portanto, o professor consciente de sua funciao, do trabalho a ser
desenvolvido incidindo na zona de desenvolvimento iminente dos seus alunos,
contribuira decisivamente para que desenvolvam as fungées psicologicas superiores
e, consequentemente, apropriem-se dos conhecimentos acumulados historicamente

pela humanidade, neste caso, a musica.

O trabalho com atividades musicais como auxiliar no
desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores

Entende-se como relevante o percurso realizado na se¢ao anterior sobre

o)
desenvolvimento do psiquismo, no sentido de compreender como ocorre o
desenvolvimento das fungdes psiquicas e assim dar inicio a um estudo sobre o
trabalho docente com a utilizagao de atividades musicais. Sob o olhar pedagdgico e
dados existentes, pode-se dizer que a musica sempre esteve presente na historia dos
povos. Segundo Franca (1980), desde os tempos primoérdios, pode-se verificar a

presenca da musica na vida dos seres humanos.

Cada grupo social, segundo as suas manifestagdes culturais, desenvolveu-se
na area musical desde a época do homem primitivo com a necessidade de se
comunicar, usando sinais sonoros como: gritos, sons corporais, batimentos com
pedras ou com outros elementos da natureza. No entanto, nao tinham a intenc¢ao de
fazer musica; ndo obstante, esse comportamento deu inicio a trajetoria da historia da

musica.

Assim, a musica tem a fungdo e a necessidade de envolver e compreender o
sujeito como elemento real e atuante no processo do desenvolvimento histérico e
social, pelo fato de estar presente e fazer parte da vida dos seres humanos. Portanto,
entende-se que a escola precisa oportunizar ao aluno condi¢oes de aprendizagem, de
fazer musica, e somente a partir de atividades mediadoras é que se pode obter tanto a
criagdo quanto a sensibilidade nas produg¢oes artisticas. A escola ¢ um dos espagos
dentro da sociedade mais significativos para que isso ocorra. Dai a fungao primordial
do professor, em sensibilizar esteticamente seus alunos, para que sua forma de ver,
de sentir e de se relacionar com ele mesmo e com o outro, seja de fato significativo,
aproximando-se do universo cultural que a humanidade produziu nas suas diferentes

representagoes, em diferentes tempos e espagos (CASCAVEL, 2008).

Olhar para a escola como espaco de socializacio e de apropriagao do
conhecimento cientifico, a partir de atividades mediadoras, é compreender seu papel
no processo de humanizagao dos sujeitos nela envolvidos. Para tanto,

A cultura e o meio ambiente refazem uma pessoa nao apenas por

lhe oferecer determinado conhecimento, mas pela transformagao
da propria estrutura dos seus processos psicologicos, pelo
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desenvolvimento nela de determinadas técnicas para usar suas
proprias capacidades (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 228).

O excerto assegura que 0s processos psicolégicos e o desenvolvimento das
capacidades humanas se dao na relagao entre os homens e a cultura, possibilitando a
eles o acesso ao conhecimento e sua aplicabilidade. O que justifica, por exemplo, a
pratica pedagdgica musical nas escolas, haja vista que o ensino da musica constitui-se
como um saber escolar necessario e importante por compreender sua relevancia nas

experiéncias individuais e coletivas.

Para Vygotsky (1993) é por meio da linguagem e das mediagdes efetivadas
pelo professor na zona de desenvolvimento iminente que ¢ possivel a apreensio, a
subjetivacdo e a objetivagdo do conhecimento pelo aluno. Esse fato indica a
necessidade da atuagdao docente para que o aluno apreenda os conteudos escolares.
Dessa feita, considera-se imprescindivel a mediacio docente para os contetdos da
linguagem musical, pois ¢ uma atividade que envolve o trabalho humano, tanto na

atividade intelectual quanto nas praticas com atividades musicais.

Segundo Libaneo (1990), para o ensino da musica, importa considerar que
ensinar o homem a ver, ouvir, movimentar, atuar, sentir e pensar nio ocorre de
forma livre e espontanea; para isso, ¢ imprescindivel que seja compreendido que o
trabalho que consiste no processo ensino-aprendizagem ocorra de forma objetiva e

direcionada.

Nessa perspectiva, concorda-se com Loureiro (2003) e Brito (2003), no que
se refere a importancia da musica e da arte dentro de uma sociedade, contribuindo
expressivamente para o desenvolvimento do ser humano. Segundo os autores,
estudos realizados por diferentes tedricos comprovam que esse desenvolvimento ¢
possivel com a atividade mediada pela musica. Para Scherer (2010), esse
desenvolvimento ultrapassa o simples treinamento e ocorre por meio do
esclarecimento, da interdependéncia entre o corpo e a mente, entre a razio ¢ a
sensibilidade, entre a ciéncia e a estética, o que contribui na liberdade, na criagao e na
realizagdo de sua propria agao. Leontiev aponta que,

[..] as caracteristicas do funcionamento psicolégico como o
comportamento de cada ser humano sio, nesta perspectiva,
construidos ao longo da vida do individuo através de um processo
de interacdo com o seu meio social, que possibilita a apropriacio
da cultura elaborada pelas geragSes precedentes. Cada individuo
aprende a ser um homem. O que a natureza lhe d4 quando nasce
nao basta para viver em sociedade. E lhe preciso adquirir o que foi

alcancado no decurso do desenvolvimento histérico da sociedade
humana. (LEONTIEV, 1978, p. 267).

E ainda,

O homem ndo nasce dotado das aquisicbes historicas da
humanidade. Resultando estas do desenvolvimento das geracGes
humanas, nio sio incorporadas nem nele, nem nas suas
disposi¢Oes naturais, mas no mundo que o rodeia, nas grandes
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obras da cultura humana. S6 apropriando-se delas no decurso da
sua vida, ele adquire propriedades e faculdades verdadeiramente
humanas. (LEONTIEV, 1978, p. 282).

Dessa maneira, o homem aprende a ser homem na interagio com outros
homens, no processo ensino-aprendizagem, pois os processos psicologicos e a
constituicao da personalidade advém da relagao entre os homens e a natureza, o que
nao ¢ possivel ao se considerar apenas as caracteristicas bioldgicas. Por isso, é

necessaria a mediacao para que o desenvolvimento ocorra.

A escola, por sua vez, deve proporcionar aos alunos a aprendizagem do
conhecimento cientifico acumulado historicamente sem distingdo. Mas o que, a
principio, é possivel verificar é uma conduta de comparar e conceituar os
conhecimentos como mais ou menos importantes, ou seja, a lingua e os numeros
sempre aparecem em evidéncia na distribuicdo da carga horaria das disciplinas
escolares. Isso s6 reforca, por parte das politicas publicas, a falta de investimentos
que se apresenta em nosso pafs, em determinadas disciplinas, como por exemplo, a
Arte.

Igualmente, concorda-se com Scherer (2010) que a presenca da musica na
educacio auxilia na percep¢ao, estimula a memoria e a inteligéncia, quando ha de fato
uma mediagdo capaz de desenvolver procedimentos que ajudam o aluno nesse
sentido. Dessa forma, por meio de investimentos na formacdo docente inicial e
continuada, investimentos estes, politicos, humanos e financeiros, com rigor na
intencionalidade das a¢oes, sera possivel contribuir para o desenvolvimento musical
e, consequentemente, para o processo do desenvolvimento e aprendizagem dos

alunos.

Portanto, para se aprender musica (apreciagdo musical e conteudos proprios
da musica), é preciso considerar para além das condi¢des dispostas no ambiente; é
preciso mediagdo entre o sujeito e a musica, assim como aprender outros conteidos

de outras disciplinas nao ¢ espontaneo, ¢ ensinado.

Consideragoes finais

As reflexdes aqui apresentadas centraram-se na compreensao de como ocotte
o desenvolvimento das FPS, acdo esta exclusivamente humana e o papel do
professor como mediador. Para tanto, fundamenta-se em estudos de Vygotsky sobre
as relagdes estabelecidas pelo homem durante a sua vida, e que contribuem para o
desenvolvimento do psiquismo, relacionando com o trabalho pedagdgico com a

musica.

Dessa maneira ¢ possivel afirmar que o trabalho com atividades musicais

contribui para desenvolver as fun¢des psicoldgicas superiores, haja vista que a musica
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esta presente na vida das pessoas: na propaganda, nos eventos familiares, no lazer,
em muitos estabelecimentos comerciais como recurso para acalmar ou distrair os
clientes, entre outras situagcdes do cotidiano. O que a caracteriza como um bem

cultural e histérico, como um instrumento de desenvolvimento e aprendizagem.

Entende-se, ainda, que a musica nio deve ser apenas um auxilio para a
aprendizagem de outras disciplinas; ela tem uma linguagem propria (signo), que deve
ser considerada e que atua contundentemente no desenvolvimento das capacidades
psiquicas. Assim, o trabalho deve ser intencional, a media¢io do professor deve ser
direcionada, no sentido de encaminhar alunos com autonomia e criticidade na

sociedade.

Tanto a literatura, como as experiéncias vivenciadas, indicam que a maior
dificuldade enfrentada em nossas escolas, no ensino da musica, é a falta de uma
orientagao quanto a sistematizagdo, ou seja, o que de fato ensinar e como ensinar,
devido a insuficiéncia na formacdo da maioria dos professores, bem como,
investimentos em recursos pedagdgicos-musicais e a falta de conhecimento de uma
parcela significativa da comunidade escolar sobre os elementos que sao importantes
na formagio ominilateral” do homem que devem perpassar pelo conhecimento

estético, psicolégico, historico, cultural e social.
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Notas:

' Nascido em 1896 em Orsha, uma pequena cidade provinciana, na Bielo-Russia - regido dominada pela Russia que
se tornou independente em 1991, com o fim da Unido Soviética, falecido em 1934, acometido por tuberculose.

ii Revolugdo Russa que ocorreu em 1917.

iii A histéria do desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores constitui um ambito totalmente inexplorada da
psicologia. Apesar da enorme importincia do estudo dos processos de desenvolvimento de fungdes psiquicas
superiores para compreender e explicar corretamente todas as facetas da personalidade da crianga, ndo se tem
rastreado até o momento nenhuma delimitagio clara desta area, e nem tampouco se tem tomado consciéncia de um
ponto de vista metodolégico nem da abordagem dos problemas fundamentais nem das tarefas que abordam os
pesquisadores. (Todas as tradugdes sdo de nossa responsabilidade)..

v A psicologia ndo conseguiu explicar até a presente data com suficiente clareza nem solidez as diferengas entre os
processos bioldgicos e culturais do desenvolvimento e da maturagdo, entre estas duas linhas genéticas de diferente
esséncia e natureza e, portanto, entre as duas principais e diferentes leis as quais estdo subordinadas estas duas
linhas no desenvolvimento do comportamento da crianga.

v Psicélogo alemao, Wolfgang Kohler, de 1912 a 1920 dirigiu em Tenerife um departamento de pesquisa na
Academia de Ciéncias Prussiana, na estacdo dos Antropoides, efetuando experiéncias na tentativa de avalid-los em
termos de aprendizagem e percepcdo (https://www.biografiasyvidas.com/biografia/k/kohler_wolfgang.htm)

v Omnilateralidade é, pois, o chegar histérico do homem a uma totalidade de capacidade e, a0 mesmo tempo, a uma
totalidade de capacidade de consumo e gozo em que se deve considerar, sobretudo, o usufruir de bem espirituais,
além dos materiais, de que o trabalhador tem sido excluido em consequéncia da divisdo do trabalho (MANACORDA,
2004 ,p.102).
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