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RESUMO

A Ciéncia do Direito, como definida por Kelsen, distancia-se da reali-
dade humana e, com a reformulacdo da estrutura curricular, almejou-se
a humanizacio dessa ciéncia. Por meio de uma pesquisa fundamentada
no método complexo, propde-se apresentar um novo ensino do Direito,
voltado a condicio humana, como defendido por Morin, de forma a
compreender a complexidade humana. Como exemplo da possibilidade
de humanizacio do Direito, apresenta-se um de seus ramos, os Direitos
Humanos, que advém de uma situacio degradante da ideia de condicio
humana. Assim, o Direito, como ciéncia, pode reaproximar-se do humano
ao qual lhe d4 causa, a fim de que atrocidades institucionalizadas como as
ocorridas durante a 22 Guerra Mundial nio venham a ocorrer novamente.
Esse novo ensino podera resultar em uma formacio cidada do operador
do Direito, podendo este ser um agente transformador da sociedade.
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INTRODUCAO

formacio tecnicista do Direito, que busca a neutralidade e se
afasta do social, forma um operador do direito que desconhece
a sua propria realidade, e pode ocasionar a formacio de juristas
otados de um conhecimento desinteressado e desconectado da
realidade social que da vida a prépria ciéncia juridica.

Os Direitos Humanos, que nascem como resposta a condicoes totalita-
rias, desumanas, tém por objetivo garantir a todos, sem distincao e de forma
universal, a dignidade humana, isto, pois em seu processo de formacio es-
teve diretamente ligado a condicio humana. Se um ramo do Direito pode
alcancar tal patamar de humanizacdo, vislumbrasse que os demais ramos
também o possam.
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Através de uma formacio humana, podera ser possivel a formaciao de profissionais com-
prometidos com o desenvolvimento do sujeito como um todo.

A humanizacio do Direito podera ocorrer através das artes, isso €, através da reconexio
de saberes proposta pela transdisciplinaridade. As artes sio o reflexo do humano, pois, por
meio delas, o ser humano apresenta a condicdio humana, a complexidade, o cotidiano, os
sentimentos e constroi o conhecimento aceca do passado ou do futuro. Ensinar a condicio
humana e compreender sua influéncia no processo de construcio das normas, como obser-
vado nos Direitos Humanos, pode auxiliar nesse processo de humanizacio.

Com uma possivel humanizacio do curso de Direito, o seu graduando poderd ser um
agente transformador capaz de modificar a realidade em que se insere, pois este passard a ser
um aplicador do Direito, que tem consigo um espirito critico, sendo capaz de compreender
as relacdes humanas que ensejam as demandas juridicas.

O excesso de técnica tem afastado a condicio humana do Direito, possuindo como for-
ma de validade da norma a sua forma e nio o seu contetdo. Sendo assim, convido-os a refle-
tir acerca das atrocidades institucionalizadas ocorridas durante a Segunda Guerra Mundial,
pois os atos cometidos neste periodo estavam resguardados pelo manto da legalidade, uma
vez que os direitos ali existentes nio eram universais.

Os Direitos Humanos surgem como uma resposta as atrocidades cometidas durante as
Grandes Guerras, de forma que fosse possivel garantir a dignidade humana a todos os seres
humanos, pois basta a condicio de humano para ser detentor de direitos.

Quanto ao método de abordagem sera utilizado o hipotético-dedutivo, como método de
procedimento sera adotado o monografico e como método de pesquisa o bibliografico.

1. TRANSDISCIPLINARIDADE

O papel da educacio do futuro, como relata Morin, deveria ser o ensino primeiro e
universal, centrado na condicio humana, pois ndo se conhece 0 humano sem situi-lo no
. . . ., . , . “ . ~ . . . -~ ’ .
universo, sendo ambos indissociaveis. Além disso, “A importincia da hominizacio é primor-
dial & educacio voltada para a condicio humana, porque mostra como a animalidade e a
humanidade constituem juntas nossa condicio humana” (MORIN, 2000, p.50).

Desse modo, percebe-se que a condicio humana ¢ o objeto primordial no processo de
educacio. Para tal, fazse necessaria a religacio dos saberes, a unidade das disciplinas e a in-
terdisciplinaridade, a fim de que o humano possa ser reconhecido como unidade complexa
e nio como uma parte isolada do todo, ou seja busca-se que o ser humano possa ser com-
preendido do ponto de vista de todas as ciéncias como um todo, nio estando limitado as
divisdes convencionais das ciéncias, construido um conhecimento complexo, no sentido real
do termo que quer dizer “tecido junto”.

Nesse ambito, tem-se que a educacio do futuro pode promover o reagrupamento dos
conhecimentos que venham das ciéncias naturais e humanas, colocando em evidéncia a mul-
tidimensionalidade e a complexidade humana.

No entanto, as ciéncias como um todo se encontram fragmentadas e compartimenta-
das, o que esconde a relacio individuo/espécie/sociedade e omite o préprio ser humano,
anulando a nocio de homem, acabando por dissolvé-lo em estruturas, estruturas que essas
que caracterizam a divisio do conhecimento em blocos fechados, em matérias especificas.

(MORIN, 2000).
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A educacio tem sido cada vez mais fragmentada e especifica, o que se apresenta na con-
tracorrente dos problemas rotineiros. Problemas estes que se mostram cada vez mais conec-
tados e multidimensionais:

A esse problema universal confronta-se a educacdo do futuro, pois existe
inadequacio cada vez mais ampla, profunda e grave entre, de um lado, os
saberes desunidos, divididos, compartimentados e, de outro, as realidades
ou problemas cada vez mais multidisciplinares, transversais, multidimen-
sionais, transnacionais, globais e planetarios. (MORIN, 2000, p.50)

No que se refere a ciéncia do Direito podemos observar a utilizacio pritica, e apresentar
a necessidade dessa transdisciplinaridade, por meio da colheita de depoimento de menores
vitimas de abuso sexual, no qual sio utilizadas equipes multidisciplinares. No entanto nio
observamos essa mesma multidisciplinaridade no processo de construciao do conhecimento
do aplicador do Direito, que ira enfrentar, por exemplo demandas juridicas que serdo per-
meadas de conflitos pessoais, como as demandas do direito de familia; conhecimento de
farmdcia e medicina, devido ao crescimento da judicializacio da satde; conhecimentos de
contabilidade no que se refere as demandas da seara tributaria, e tantas outras.

Nessa inadequacio entre os problemas existentes e a forma como se d4 a educacio, tor-
nam-se invisiveis os principios necessarios a educacio do futuro: o contexto; o global, o
multidimensional; o complexo. Para que o conhecimento seja pertinente, a educacio deve
torna-los evidentes.

O contexto mostra-se importante, pois o conhecimento a respeito das informacdes quan-
do apresentado de forma isolada mostra-se insuficiente, uma vez que é preciso situar as in-
formacdes em seu contexto, a fim de que possam obter sentido dentro do conjunto. Para
que a palavra possa ter sentido, esta necessita estar inserida no texto, que sera, por sua vez,
o contexto da palavra, o texto também deveria ser analisado de forma contextualizada, ou
seja, de acordo com o meio e com o emissor, pois a mesma palavra ou texto de amor, por
exemplo, pode ser apresentado de forma diferente quando emitido por amantes, torcedores

ou clérigos. (MORIN, 2000).

O global é mais amplo que o contexto, pois ¢ o conglomerado de partes que sio ligadas e
devem ser analisadas de forma a considerar nio apenas a relacio a que se refere a parte, e sim
o todo, toda e qualquer relacio de forma global. De forma que se faz necessario conhecer o
todo para que, assim, possa compreender as partes:

O global ¢ mais que o contexto, é o conjunto das diversas partes ligadas a
ele de modo inter-retroativo ou organizacional. Dessa maneira, uma socie-
dade ¢ mais que um contexto: é o todo organizador de que fazemos parte.
O planeta Terra é mais do que um contexto: é o todo a0 mesmo tempo or-
ganizador e desorganizador de que fazemos parte. O todo tem qualidades
ou propriedades que ndo sio encontradas nas partes, se estas estiverem
isoladas umas das outras, e certas qualidades ou propriedades das partes
podem ser inibidas pelas restricdes provenientes do todo. Marcel Mauss
dizia: “E preciso recompor o todo.” E preciso efetivamente recompor o todo

para conhecer as partes. (MORIN, 2000, p.37)

O multidimensional é composto pelas unidades complexas, o ser humano que é racional
e irracional, bioldgico e psiquico, ou seja, paradoxal em sua esséncia, bem como a sociedade,
que seguira os mesmos pardmetros no que diz respeito a complexidade com suas facetas histo-
rica, econdmica, sociologica, religiosa etc. Na educacio do futuro deve-se buscar a construciao
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do conhecimento pertinente através do reconhecimento do cariter multidimensional, ana-
lisando e inserindo as informacdes como parte uma das outras e ndo como dados isolados:

O conhecimento pertinente deve reconhecer esse carater multidimensio-
nal e nele inserir estes dados: ndo apenas nio se poderia isolar uma parte
do todo, mas as partes umas das outras; a dimensdo econdmica, por exem-
plo, estd em interretroacio permanente com todas as outras dimensdes
humanas; além disso, a economia carrega em si, de modo “hologramico”,
necessidades, desejos e paixdes humanas que ultrapassam os meros inte-

resses econdmicos. (MORIN, 2000, p.38)

O conhecimento pertinente deve ser construido a luz do complexo, deve ser
tecido de forma conjunta, havendo a complexidade no momento em que unimos
elementos diferentes que juntos constituem o todo, de forma que haja uma troca
simultinea e interdependente. A complexidade sera constituida de “[...] um tecido
interdependente, interativo e inter-retroativo entre o objeto de conhecimento e seu
contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes entre si” (MORIN, 2000,
p.38). Sendo essencial na busca da resolucio dos problemas contemporaneos.

De acordo com Almeida, as instituicdes de ensino desenvolveram do berco da
especializacio e compartimentacio do pensamento, a fim de que reduza o complexo
ao simples, e que se desvincule aquilo que estd vinculado. Buscando ordem, por meio
da eliminacdo de tudo que trouxer desordem. Essa forma de pensamento fragmen-
tado cria especialistas, que melhor irdo realizar suas atividades dentro do seu nicho
especifico, nicho afastado dos setores complexos do conhecimento. As areas logicas,
inumanas, artificiais e formalistas, ignorando e ocultando tudo o que for subjetivo,
afetivo, livre e criador.

Sendo assim, ao analisarmos a formacdo do Direito, tem-se que 0 homem nio existe sem
o Direito e o Direito nio sem existe sem 0 homem:

Entende-se, em sentido comum, o Direito como sendo o conjunto de nor-
mas para a aplicacio da justica e a minimizacio de conflitos de uma dada
sociedade. Estas normas, estas regras, esta sociedade nio sio possiveis sem
o Homem, porque ¢ o Ser Humano quem faz o Direito e é para ele que o

Direito ¢é feito. (CASTRO, 2007, p. 2)

Portanto, o Direito poderia ser analisado de forma contextual, global, multidimensional,
e com a complexidade que lhe ¢ devida, pois o Direito surge a fim de garantir a manutencio
da vida em sociedade, considerando a complexidade humana, buscando molda-la para que
a sociedade prospere.

O Direito, quando fragmentado e, consequentemente formalista e tecnicista, afasta de
si a condicio humana, quando esta estd intimamente ligada ao Direito, pois as demandas
judiciais, por exemplo, nascem nas relacdes humanas. Como afastar a afetividade e a subje-
tividades dessas relacdes! O que ocasiona a lide? Isto, pois a subjetividade ¢ inerente as rela-
coes humanas, de forma que os conflitos que emanam dessas relacdes, as lides, sio também
dotados dessa subjetividade.

As mentes construidas no seio das disciplinas fragmentadas e apresentadas de forma iso-
lada perdem suas aptiddes inatas de contextualizar os saberes e de associa-los em conjuntos
naturais. O enfraquecimento da percepcio global os distanciara de sua humanidade. Esse
resgate podera ocorrer por meio da difusio dos Direitos Humanos, como expde:
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A inteligéncia parcelada, compartimentada, mecanicista, disjuntiva e re-
ducionista rompe o complexo do mundo em fragmentos disjuntos, fracio-
na os problemas, separa o que esta unido, torna unidimensional o multi-
dimensional. E uma inteligéncia miope que acaba por ser normalmente
cega. Destrdi no embrido as possibilidades de compreensio e de reflexio,
reduz as possibilidades de julgamento corretivo ou da visdo a longo prazo.
Por isso, quanto mais os problemas se tornam multidimensionais, maior ¢
a incapacidade de pensar sua multidimensionalidade; quanto mais a crise
progride, mais progride a incapacidade de pensar a crise; mais os proble-
mas se tornam planetarios, mais eles se tornam impensaveis. Incapaz de
considerar o contexto e o complexo planetario, a inteligéncia cega torna-se

inconsciente e irresponsavel. (MORIN, 2000, p. 43)

E preciso construir um pensamento complexo, no sentido originario do termo complexus:
o que ¢é tecido junto, para que essa forma de pensar possa substituir o pensamento que isola e
separa, criando um pensamento que distingue e une. No entanto, a reforma do pensamento
nao surgiria a partir do nada. Essa reforma tem seus antecedentes na cultura das humanida-
des, na Literatura e na Filosofia, e ¢ preparada nas Ciéncias (MORIN, 2003).

O conhecimento, quando construido através do contexto e do global, e transmitido, for-
ma em seu receptor o conhecimento acerca do mundo. Desse modo, haverd uma correlacio
entre a mobilizacio dos conhecimentos e a ativacdo da inteligéncia geral. Inteligéncia esta
que ¢ inerente ao ser humano, que necessita apenas de estimulo. Pois, segundo Almeida, a in-
teligéncia, que apenas separa e reduz, fraciona os problemas e os unidimensiona. Destruindo
a capacidade de compreensio e reflexio, ou seja, impossibilitando o juizo critico.

De acordo com Morin, a Universidade é responsavel por conservar, integrar e rituali-
zar uma heranca cultural de saberes, ideias, valores; regenerar essa heranca ao reexamina-la,
atualizd-la, transmiti-la; gerar saberes, ideias e valores que passam, entdo, a fazer parte da he-
ranca. Assim, ela é conservadora, regeneradora, geradora. O que ¢ possivel por meio de uma
autonomia que lhe permite executar essa missio.

Nesse limiar, apresentaram-se os Direitos Humanos como exemplificacio de um meio
possivel da retomada de conexio entre o Direito e a condicio humana. A construcio desses
direitos pode ser observada ao longo da historia da humanidade, na antiguidade, os estoicos
j& reconheciam a existéncia de direitos inerentes a propria condicio humana ao resguarda-
rem uma liberdade interior inalienavel (ISRAEL, 2005), a do pensamento que é inerente a
todas as pessoas, ideia depois continuada através de Cicero (ANDRADE, 1998). Por sua vez,
na Idade Média, contudo, demonstrou-se uma predominincia do grupo sobre o individuo,
nio existindo direitos humanos universais, ou seja, reconhecidos para toda e qualquer pes-
soa, mas direitos orientados a determinados estamentos aliados a uma limitacdo territorial

(RUBIO, 1998).

A Primeira Guerra Mundial, a Revolucio Russa, o surgimento do Comunismo e do
Nazismo, a Segunda Guerra Mundial, a invasiao ao Iraque pelos Estados Unidos, e a expan-
sdo do Estado Islaimico foram inesperados e deixam a humanidade mergulhada em sangue,
escuridio e incertezas.

Dessa feita, os Direitos Humanos tém se moldado ao longo da historia de acordo com as
necessidades e os acontecimentos de cada povo e de cada época, surgem através das lutas em
defesa de novas liberdades contra velhos poderes, fazendo emergir gradualmente os direitos
inerentes a espécie humana. Inicialmente, na visio naturalista, onde os Direitos Humanos
sdo inconcebiveis; em seguida, com a sua legitimacio universalista apos a Revolucio Francesa;
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e, por fim, com sua internacionalizacio resultante do reconhecimento, que se inaugura com
a Declaracio Universal dos Direitos Humanos do ano de 1948. Sendo essa Declaracio o
marco para que o mundo adviesse a rever seu conceito de ser humano.

Para BORGES, Direitos Humanos, seriam:

Um conjunto de faculdades e instituices que, em cada momento his-
térico, buscam concretizar as exigéncias da dignidade, da liberdade, da
igualdade, da fraternidade e da solidariedade humanas, as quais devem
ser reconhecidas positivamente, em todos os niveis. [...] Numa visao mais
sistémica, ainda podemos considerar os direitos humanos como sendo
um conjunto de faculdades e instituicoes que, em cada momento histori-
co, buscam concretizar as exigéncias da dignidade da pessoa humana, as
quais devem ser reconhecidas positivamente, em todos os niveis. (Direitos
humanos: conceitos e preconceitos.www.buscalegis.ufsc.br.)

Na Idade Moderna, os Direitos Humanos foram positivados, embora assegurados em
lei, ainda hoje ndo tém efetividade, sendo precisas politicas publicas e acdes concretas que
visem a sua real eficdcia, evitando que minorias desamparadas sofram e sejam consideradas
“descartaveis”, como ocorreu na Alemanha nazista. Os seres humanos sio todos dignos de
respeito, fraternidade e principalmente merecedores de um tratamento igualitirio, onde
nio seja valorado o poder aquisitivo de cada ser, mas a sua existéncia enquanto pessoa
sujeita de direitos.

Assim, é possivel observar que a dominacio, a opressdo e a barbarie humanas estio bem
visiveis no planeta e se agravam mais e mais a cada momento. Isto, pois trata-se de um pro-
blema antropo-historico fundamental, para o qual ndo ha solucio até o presente momento,
apenas vislumbra-se uma forma de conté-lo, pois melhorias somente seriam alcancadas atra-
vés de um processo multidimensional que buscasse civilizar e humanizar cada individuo,

sociedade, e planeta como um todo (MORIN, 2000).

o conhecimento compreensivel funda-se na comunicacio e na empatia intersubjetiva
(MORIN, 2003). Assim, compreendendo a dor, o sofrimento, a miséria, e o cerceamento de
direitos, do outro através da capacidade humana de experimentar os mesmos sentimentos
que ele. A partir dai, temos que, compreender comporta um processo de identificacio e de
projecio de sujeito a sujeito. A compreensio, sempre intersubjetiva, necessita de abertura e
generosidade. Isso indica que um modo de pensar, capaz de unir e solidarizar.

Com a implementacio da reforma do pensamento, seria a espécie humana capaz de unir
e solidarizar conhecimentos anteriormente compreendidos de forma individualizada, culmi-
nando no surgimento da ética da uniio e da solidariedade entre humanos (MORIN, 2000).
Uma forma de pensar capaz de se ater nio apenas ao local e ao particular, mas capaz de criar
e entender acerca do todo, estaria a humanidade apta a melhorar o senso de responsabilidade
e cidadania. Essa reforma do pensamento refletiria em aperfeicoamentos existéncias, éticos
e civicos.

De modo que a consciéncia a respeito da Historia deveria guiar a humanidade no re-
conhecimento dos fatos, a0 mesmo tempo, determinados e aleatdrios que o destino a eles
reserva, mas também para as incertezas do futuro a fim de que possam preparar-se da melhor
forma possivel para aquilo que os aguarda no futuro (MORIN, 2003).

Com a reestruturacio do ensino por meio da transdisciplinaridade e, consequentemente,
a implementacio da reforma do pensamento, seria possivel alcancar o patamar de educacio
transformadora, capaz de formar cidadios capazes de modificar a realidade em que estio
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inseridos e compreender os problemas contemporineos que se apresentam cada vez mais
complexos e multidimensionais.

A Educacio ¢ uma das ferramentas capazes de gerar mudancas efetivas e eficazes na
sociedade, sendo entio um possivel instrumento de transformacio do mundo atual. Dessa
forma, tem-se a educacio como meio possivel na implementacio da transformacio social,
e mais rapidamente aproxima-se desta efetivacio quando se encontra pautada nos Direitos
Humanos, de forma a ter o préprio ser humano na esséncia do processo educacional. E,
sendo a Educacio apresentada como meio de transformacio social e humana, nio podera o
individuo ser retirado desse processo de ensino-aprendizagem.

2. DIREITOS HUMANOS

Segundo Piovesan, o conceito de Direitos Humanos ¢ dotado de universalidade, pois
possui extensdo universal, e basta possuir condicio de pessoa para ser titular de direitos. Para
a autora, o ser humano ¢é visto como um ser essencialmente moral com unicidade existencial
e dignidade.

A histéria humana ¢ marcada por inconstincias, mesmo por parte das civilizaces mais
duradouras, impérios surgiram e declinaram, povos emergiram e foram dizimados, aliancas
foram formadas e despedacadas, povos foram expostos a guerras, doencas e as intempéries da
natureza, o ser humano ¢ um ser caotico:

A incerteza historica esta ligada ao cardter intrinsecamente cadtico da his-
téria humana. A aventura histérica comecou hd mais de 1.000 anos. Foi
marcada por criacoes fabulosas e destruicoes irremedidveis. Nada resta dos
impérios egipcio, assirio, babildnico, persa, nem do Império Romano, que
chegara a parecer eterno. Assustadoras regressdes de civilizacoes e econo-
mias seguiram-se a progressdes temporarias. A Historia estd sujeita aos
acidentes, as perturbacoes e, por vezes, as terriveis destruicoes macicas de

populacoes e civilizacdes. (MORIN, 2003, p. 60).

Dessa forma, segundo Comparato, tem-se que o reconhecimento de direitos humanos,
bem como a positivacio dos direitos fundamentais somente foi possivel por meio da evolu-
cio histérica da humanidade, ou seja, esses direitos ndo foram concebidos de uma unica vez,
mas foram sendo revelados, declarados e construidos de acordo com as proprias modificacoes
das civilizacoes humanas, sendo a luta pela limitacio do poder politico um dos principais
fatores para a criacio destes direitos.

Segundo Piovesan, as atrocidades cometidas durante a 2*@ Guerra Mundial alertaram a
comunidade internacional para a necessidade de protecio dos Direitos Humanos como uma
questdo de legitimo interesse e preocupacio internacional. Isto, pois os Direitos Humanos
transcendem o dominio do Estado ou aquilo que se tem por competéncia exclusiva da nacio.
A juncio desses fatos culminou no desenvolvimento de um codigo comum de acio, dotado
de parametros globais de acdo estatal, aos quais os Estados devem se adequar, no sentido de
promover e proteger os direitos humanos.

Conforme a mesma autora, tal fato fezse necessirio, pois os regimes totalitarios signi-
ficaram a ruptura do paradigma dos Direitos Humanos, uma vez que se negou o valor de
pessoa humana como fonte de direito. Assim, surgiu a necessidade de reestruturar os Direitos
Humanos, como referencial e paradigma ético que reaproxime o direito e a moral, ou seja,
o direito a ter direitos, de acordo com a filosofa Hannah Arendt. Assim, a Segunda Guerra
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surge como marco na ruptura com os Direitos Humanos e o pés-guerra advém como recons-
trucio desses direitos:

[...] apos trés lustros de massacres e atrocidades de toda sorte, iniciados
com o fortalecimento do totalitarismo estatal nos anos 30, a humanidade
compreendeu, mais do que em qualquer outra época da historia, o valor
supremo da dignidade humana. O sofrimento como matriz da compre-
ensio do mundo e dos homens, segundo a li¢io luminosa da sabedo-
ria grega, veio a aprofundar a afirmacio historica dos direitos humanos.

(COMPARATO, 2005, p. 54)

Como visto anteriormente, no decorrer da historia humana, as vérias civilizacdes e povos
possuiam suas proprias concepcoes de direitos humanos, no entanto, apds a Segunda Guer-
ra, teve inicio o processo de internacionalizacio dos Direitos Humanos. Esse processo de
internacionalizacdo possuiu duas vertentes, restringindo a soberania do Estado, uma vez que
esse passou a ser um dos principais violadores dos Direitos Humanos e atuando na universa-
lizacdo desses direitos a fim de que sejam estendidos a todos.

Em Comparato e Fachin como exemplo de limitacio da soberania estatal, é possivel citar
o Tribunal de Nuremberg, o qual se define como um tribunal militar com competéncia para
julgar os casos de crimes de guerra e crimes contra a humanidade perpetrados pelas antigas
autoridades politicas e militares da Alemanha nazista e do Japao imperial, surgindo entre os
anos de 1945 e 1946, e possui grande relevancia para o fortalecimento dos direitos humanos
e dos direitos fundamentais no plano internacional. Conforme Piovesan esse Tribunal nio
apenas consolida a ideia da necessidade de limitacio da soberania Estatal, como reconhece
que os individuos tém direitos protegidos pelo direito internacional.

De acordo com Fachin, como marco inicial de uma nova ordem internacional dos Direi-
tos Humanos de forma universal, tem-se a assinatura da Carta das Nacoes Unidas. Segundo
Piovesan, uma vez que instaurou um novo modelo de comportamento nas relacdes entre
nacdes, que fulminam o desenvolvimento de relacoes amistosas entre Nacdes, a cooperacio
internacional no plano econdémico, social e cultural, a adocio de um padrio internacional
de saude, a protecio ao meio ambiente, a criacio de uma nova ordem econdmica global e a
protecdo internacional dos direitos humanos:

[...] no periodo do pos-Guerra Fria, os direitos humanos continuam a
ser um terreno de conflitos entre concepcdes diferentes do que sdo esses
direitos, e sobre as condicdes da sua aplicacio e das sansdes a sua violacio.
No momento presente, estamos a entrar numa nova fase desses conflitos:
por um lado, parece desenhar-se uma tendéncia, por parte de alguns Es-
tados e, em particular, da inica poténcia global, os Estados Unidos, para
subordinar a defesa dos direitos humanos aos seus imperativos estratégi-
cos, justificados pela “guerra contra o terrorismo” e, mais recentemente,
pelo uso da “guerra preventiva” contra aqueles que forem considerados
como ameagcas reais ou potenciais aos seus interesses e a sua seguranca.

(NUNES, 2004, p.17)

Conforme Lafer dentro do contexto histdrico formado pos guerra, tem-se que umas das
causas da classificacio dos Direitos Humanos como direitos coletivos foi a criacio de Estados,
em que passaram a residir grupos heterogéneos, que nio pertenciam a uma Unica nacionali-
dade, por forca de suas diferenciacdes linguisticas, étnicas e religiosas.

Para Piovesan, é nesse tecer junto que se desenvolve a reconstrucio dos Direitos Huma-
nos, como paradigma referencial ético a orientar a ordem internacional contemporinea e
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que critica e repudia a concepcio positivista de um ordenamento juridico que se afasta dos
valores éticos, preso ao mero formalismo juridico, isso considerando que o nazismo e o fas-
cismo ascenderam ao poder dentro da legalidade e promoveram a barbarie em nome e sob
protecio da lei. Esse periodo foi dotado de incertezas e nio se podia prever o amanha, essas
tensdes sdo bem apresentas:

Todos os grandes acontecimentos do século - a deflagracio da Primeira
Guerra Mundial, a Revolucio Soviética no império czarista, as vitérias do
comunismo e do nazismo, o golpe teatral do pacto germanicosoviético, de
1939, a derrota da Franca, as resisténcias de Moscou e Stalingrado - fo-
ram inesperados; até o inesperado de 1989: a queda do muro de Berlim,
o colapso do império soviético, a guerra da Iugoslavia. Hoje estamos em
Escuridio e bruma, e ninguém pode predizer o amanha. (MORIN, 2003,
p. 61)

Para Morin, faz necessdrio ter consciéncia da histéria para que a humanidade seja ser
capaz de identificar aquilo que é possivel acontecer no que se refere ao destino humano, mas
também para que estejam abertas as incertezas do futuro. Pois, dessa forma, serd possivel
preparar-se para um mundo terreno de incertezas e aguardar o inesperado advém do destino
humano.

3. AARTE COMO INSTRUMENTO DE ENSINO E APRENDIZADO

Com a religacio entre as diversas dreas do conhecimento, estario as artes a disposicio da
Educacio, como ferramenta de ensino e aprendizagem, pois, além da linguagem escrita ou
falada, ¢ também por meio das artes que os individuos se expressam e revelam o mundo em
que vivem suas crencas, angustias, medos, vontades, sonhos e desejos, sua condicio humana:

Para a educacio do futuro é necessdrio promover grande remembramento
das ciéncias naturais a fim de situar a condicio humana no mundo, [...]
bem como integrar a contribuicio inestimével das humanidades, nao so-
mente a filosofia, a historia, mas também a literatura, a poesia, as artes.

(MORIN, 2000, p.46)

Por meio da Literatura e dos mais diversos tipos de arte, sera possivel ao aluno vivenciar
experiéncias, pois os seres humanos, apesar de serem parte da espécie humana, ainda neces-
sitam ser educados acerca do outro, da sociedade, e de tudo que os cerca, ou seja, precisam
ser humanizados:

E no romance, no filme, no poema, que a existéncia revela sua miséria
e sua grandeza tragica, com o risco de fracasso, de erro, de loucura. E
na morte de nossos herdis que tem-se nossas primeiras experiéncias da
morte. E, pois, na literatura que o ensino sobre a condicio humana pode
adquirir forma vivida e ativa, para esclarecer cada um sobre sua propria

vida. (MORIN, 2003, p.49)

A arte conecta a diversas culturas, revelando o modo de percepcao, os sentimentos, os
costumes, significados e valores que permeiam os mais diversos tipos de relacdes existentes
nas sociedades. A arte aguca os sentidos possibilitando uma melhor compreensio das ques-
toes sociais. Sendo a arte uma forma de comunicacio eficiente e eficaz, porque sensibiliza e
alcanca o interlocutor através de um resumo que nio é possivel de ser atingido por meio da
mera explicacdo dos fatos.
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4. EDUCACAO TRANSFORMADORA

As transformacoes ocorridas na sociedade direcionam-se a um panorama em que a edu-
cacio sera o fator primordial para o seu desenvolvimento. Desenvolvimento este configurado
nio somente no campo dos avancos tecnologicos e do mercado de trabalho, mas fundamen-
talmente para que o individuo, como membro de uma estrutura, possa conviver harmonica-
mente com os demais seres humanos.

As estruturas das instituicdes brasileiras de nivel superior sofreram um déficit devido
a implantacio de forma precaria do modelo ora adotado nos EUA, isso durante o governo
militar no final dos anos 1960, de forma que ainda hoje é possivel observar as consequéncias
de tal reforma universitaria imposta (SANTOS E ALMEIDA FILHO, 2009). Posteriormente,
j& nos anos 1990, iniciou-se um periodo de desregulamentacio do ensino superior, uma vez
que houve a abertura desse mercado ao setor privado.

Tal abertura resultou em uma universidade brasileira predominantemente voltada para
um ensino profissionalizante, com estruturas curriculares superficiais, voltadas a fragmen-
tacio do conhecimento e ao distanciamento entre os saberes ali apresentados e a realidade
encontrada na pratica aplicada na sociedade, conforme (SANTOS E ALMEIDA FILHO,
2009). O que resultou em uma pratica ora incapaz de alcancar o seu objetivo de transforma-
cio dentro da sociedade.

Fazse necessaria a recuperacio da contemporaneidade das universidades, pois é preciso
que o ensino superior seja compativel com a realidade em que se insere tanto do ponto de
vista organizacional, quando da construcio do saber:

[...] Se oferecermos uma graduacio oriunda do Século XIX, numa organi-
zacio do conhecimento tipicamente desenvolvida no Século XX e se esta-
mos inseridos numa comunidade global do Século XXI, ficaremos diante
de um sério problema de compatibilidade historica. Apesar de tudo isso,
tenho uma certeza: se provocada, a instituicdo universitdria certamente
vai assumir seu lugar no mundo contemporaneo. (SANTOS E ALMEIDA
FILHO, 2009, p.193)

O modelo de ensino em questio vai de encontro ao Plano Nacional de Educacio (PNE),
expde que a educacio se mostra como condicio precipua para o desenvolvimento do Pais,
pois o ensino podera ser capaz de conectar individuo, sociedade e espécie, uma vez que
o processo de formacio pode levar em consideracio a convivéncia familiar e humana, em
toda a sua complexidade, visto que as instituicoes de ensino e pesquisa podem se pautar em
movimentos , organizacdes e manifestacdes culturais humanas; como expresso em seu PNE,

(2003), art. 1°, que:

A educacio abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicoes de ensino
e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizacoes da sociedade civil e nas

manifestacoes culturais. (BRASIL, 2003)

Com o ser humano como ser social e dotado de complexidade, observa-se que a vida em
sociedade ¢ naturalmente conflituosa e, com base nessa realidade, formam-se os conceitos
sociais de certo e errado, bem ou mal, dignidade e indignidade, decéncia e o despudor, entre
beleza e a feiura do mundo. Nessa construcio, assume forma o direito e o dever de optar, de
decidir, de lutar, de fazer politica. Assim, tem-se que a situacio do planeta Terra ¢ paradoxal,
pois, para Freire “tudo estd interligado e é interdependente, dai surge a necessidade de ser-
mos solidarios, tanto no que se refere a vida, quanto a morte, o que unira a espécie de agora
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em diante” (FREIRE, 1987, p. 93). O que culmina, novamente, na importincia da pratica
formadora, de natureza iminentemente ética e humana. Pois, ¢ sabido que “as coisas podem
até piorar, mas sei também que ¢é possivel intervir para melhora-las” (FREIRE, 1996, p.30).

Com isso, demonstra-se o carater essencial da educacio voltada ao vislumbre do futuro,
do Destino da humanidade, de modo “multifacetado do humano: o destino da espécie hu-
mana, o destino individual, o destino social, o destino histdrico, todos entrelacados e inse-
paraveis” (FREIRE, 1987 p. 61). Sendo uma das vocacoes da educacio do futuro o exame e o
estudo da complexidade humana, conduzindo a formacio do conhecimento, da consciéncia,
da condicdo humana.

De acordo com Morin: “a educacio deve auxiliar na formacio do individuo de forma que
este possa ser o autor de sua propria construcio pessoal” (MORIN, 2003, p. 65). O ensino
pode ser pautado na condicio humana, ensinando o individuo a viver, e a tornar-se um cida-
dao. Isto, pois o cidaddo é crucial & democracia, quando formado através da solidariedade e
responsabilidade no que se refere a sua patria.

Segundo Morin: “compreensio humana nos chega quando sentimos e concebemos os
humanos como sujeitos; ela nos torna abertos a seus sofrimentos e suas alegrias” (MORIN,
2003, p. 41). Ou seja, com a empatia pelo humano ¢ possivel a compreensio acerca do outro
e o reconhecimento do outro como semelhante, permite o reconhecer no outro os mecanis-
mos egocéntricos de auto justificacio que ao humano € inerente, bem como as retroacoes
positivas que fazem surgir conflitos fundados nos mais infimos impasses. E ¢ a partir desse
reconhecimento que se faz possivel o combate ao édio e a exclusdo, combate este que aqui é
representado por meio de uma educacio em Direitos Humanos.

Compreende-se que a educacio se fundamenta no fato de o ser humano estar inconcluso
(FREIRE, 1987). O reconhecimento dessa inconclusio humana abre portas para que ho-
mens e mulheres possam ser educaveis. E que forma sua consciéncia e esperanca no futuro
como resultado dessa inconclusio.

H4 uma relacdo entre a atividade educativa, a esperanca e a alegria. Para Freire, “a es-
peranca de professor e alunos juntos podemos aprender, ensinar, inquietar-nos, produzir e
juntos igualmente resistir aos obstdculos a nossa alegria” (FREIRE, 1987, p.43). Do ponto de
vista da natureza humana, a esperanca nio se sobrepde a ela, pois a ela esta inerente, e esta
¢ a forca motriz da histéria humana, pois sem a esperanca a humanidade estaria fadada ao
determinismo.

E neste ser inconcluso e consequentemente da esperanca que surge a consciéncia e a
busca pelo melhoramento desta, na busca de uma mudanca positiva no futuro através de
uma andlise do passado, na busca de erros que poderio ser sanados por meio da educacio.

Assim, observa-se que, para que haja uma educacio significativa, ¢ de suma importincia
que se construam projetos pedagogicos fundados nos principios, do contexto, do global e
do complexo (MORIN, 2000). Projetos que possibilitem interligar os saberes fragmentados
pela demasiada especializacio das disciplinas e promova o conhecimento complexo para uma
educacio alicercada na solidariedade césmica, planetiria e humana.

A Educacio, no que se refere a vida em sociedade, sera a estrutura de mediacio e, sendo
assim, apresenta-se como essencial 4 promocio da dignidade da pessoa humana, para a cons-
trucdo solida e eficaz da cidadania e do Estado Democratico de Direito. O conhecimento
adquirido nas escolas é uma ferramenta que cria vinculo entre a realidade do ser humano e
o seu crescimento como cidadio. Sendo assim:

29



LEOPOLDIANUM * ANO 44 *2018 *n° 123

A educacio, no entanto, ndo constitui a cidadania. Ela dissemina os ins-
trumentos basicos para o exercicio da cidadania. Para que o cidadio possa
atuar no sindicato, no partido politico, etc., é necessario que ele tenha
acesso a formacdo educacional, a0 mundo das letras e dominio do saber
sistematizado. Em consequéncia disso, a formacio do cidaddo passa neces-
sariamente pela educacio escolar. (SANTOS, 2001, p. 65).

O ensino pode ser visto de acordo como um processo de humanizacio do sujeito, que
contribua na construcio de politicas que efetivem melhorias da condicio humana. Ao as-
segurar a qualidade educacional no Pais, busca-se promover o crescimento da sociedade e a
reducdo das desigualdades.

Cabe ao Estado desenvolver condicdes para a promocio dos direitos e garantias funda-
mentais dos cidaddos. Sobretudo no que se refere ao acesso a educacio como forca motriz na
construcio cultural da democracia:

A educacio democritica assume assim uma enorme dimensio, que nao
se restringe a programas educacionais fragmentados, mas alcanca a forma-
cdo de um homem capaz de pensar e transformar o proprio mundo em
que vive. Requer uma sociedade democratizada, requer politicas publicas
de valorizacio do processo educacional, do profissional da educacio, da
permanéncia do aluno na escola e da qualidade do ensino ministrado.

(RUTKOSKI, 2006, p. 365).

De acordo com Freire: “a educacio auténtica, repitamos, nio se faz de “A” para
“B” ou de “A” sobre “B”, mas de “A” com “B”, mediatizados pelo mundo [...]” (FREI-
RE, 1987, p.48). O mundo é impressionante e apresenta desafios, o que influi na
construcio da percepcio sobre ele. Como seres dotados de complexidade, as visdes
humanas a respeito do mundo sio dotadas de anseios, duvidas, de esperanca ou
desesperanca. De forma que tais concepcdes e sua construcio possam estar inseridas
no conteudo programdtico do ensino das instituicoes, pois assim seria possivel apro-
ximar o humano da situacio concreta, existencial, presente da sociedade, formando
individuos capazes de atuar em sua sociedade e transforma-la.

Resta demonstrada a importincia de uma formacio humana, a fim de que no futuro
possam existir profissionais comprometidos com o desenvolvimento do sujeito como um
todo bioldgico, social, cultural e humano. Sujeitos que possuam um conhecimento geral e
pertinente, capazes de sanar problemas sociais que lhes forem apresentados em seu dia a dia,
e, dessa forma, possa emergir o ideal de justica e solidariedade entre todos os seres humanos.

Para comecar a pensar em uma implementacio da educacio para Direitos Humanos,
pode-se, primeiramente, formar educadores para Direitos Humanos. Esse profissional nio
deve ser dono do conhecimento, mas o facilitador que interage, coordena e aponta possibi-
lidades e caminhos.

Na pratica docente discutida por Freire, deveria haver uma prética educativa critica capaz
de propiciar as relacoes docente-discente e discente-discente, condicdes de ensaiar as experi-
éncias profundas de assumirse. Em toda a complexidade que ¢ inerente a espécie humana,
como bem exemplifica:

Assumir-se como ser social e historico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque ca-
paz de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se como
objeto. A assunciio de nés mesmos nio significa a exclusio dos outros. E a
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“outredade” do “nio eu”, ou do tu, que me faz assumir a radicalidade de

meu eu. (FREIRE, 1987, p. 23)

Uma formacio pautada na complexidade, na transdisciplinaridade e no pensamento
complexo fazse importante, pois somente assim, no futuro, poderio existir profissionais
comprometidos com o desenvolvimento do sujeito como um todo bioldgico, social, cultural
e humano. Sujeitos que possuam um conhecimento geral e pertinente, capazes de sanar pro-
blemas sociais que lhes forem apresentados em seu dia a dia e, dessa forma, possa existir um
ideal de justica e solidariedade entre todos os seres humanos.

Na formacio permanente dos docentes, ¢é crucial a reflexio critica sobre a pratica atual,
levando em consideracio aquilo que foi aplicado no passado, para assim construirmos uma
melhor docéncia por meio da correcio dos erros e da busca e execuciao de melhoras pertinen-
tes a mudancas necessérias para a docéncia do futuro. E precisa a construcio de um ensino
pautado na curiosidade que ¢ inerente a condicio humana, pois assim ¢ possivel que os
docentes possam inspirar os discentes a formacio do conhecimento.

O docente deveria ser capaz de auxiliar o discente na construcio de sua propria visio
como sujeito, conduzindo-o no processo de autoconhecimento, isso por meio de uma apro-
ximacdo entre o conhecimento e a pratica. O autoconhecimento sera crucial no processo
de autoanalise do individuo, pois, dessa maneira, serd possivel ao discente mudar, buscar o
crescimento:

O proprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser tal
modo concreto que quase se confunde com a prética. O seu “distancia-
mento” epistemoldgico da pratica enquanto objeto de sua andlise e maior
comunicabilidade exercer em torno da superacio da ingenuidade pela
rigorosidade. Por outro lado, que quanto mais me assumo como estou
assim, mais me torno capaz de mudar, de promover-me, no caso, do esta-
do de curiosidade ingénua para o de curiosidade epistemoldgica. Niao ¢
possivel a assuncio que o sujeito faz de si numa certa forma de estar sendo
sem a disponibilidade para mudar. Para mudar e de cujo processo se faz
necessariamente sujeito também. (FREIRE, 1996, p.22)

A linguagem utilizada pela docéncia, pelo operador do Direito e pelo povo, nio existe
senio inserida e analisada em seu contexto e em seu global. Sendo assim, uma comunicacio
eficiente e eficaz entre docéncia, operadores do Direito e sociedade torna-se possivel quando
construida de forma a ser compreendida pelo povo:

E que a linguagem do educador ou do politico (e cada vez nos convencemos
mais de que este h4 de tornar-se também educador no sentido mais amplo
da expressio) tanto quanto a linguagem do povo, ndo existe sem um pensar
e ambos, linguagem e pensar, sem uma realidade a que se encontrem
referidos. Desta forma, para que haja comunicacio eficiente entre eles, é
preciso que educador e politico sejam capazes de conhecer as condicoes
estruturais em que o pensar e a linguagem do povo, dialeticamente, se

constituem. (FREIRE, 1987, p.49)

Como retratado anteriormente, o Direito emana da sociedade e nio o oposto. Entio,
cabera aos operadores do Direito buscar essa reaproximacio do povo, uma vez que a lingua-
gem rebuscada, quando utilizada em excesso, dificulta a compreensio e afasta a populacio
dos seus direitos.

A docéncia pautada na condicio humana, na transdisciplinaridade e no pensamento
complexo, quando embasarem epistemologicamente o curso de Direito, formara juristas
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capazes de retomar o vinculo entre sociedade e Direito. O que nio é utopia, pois, quando
¢ possivel observar componentes curriculares como Direitos Humanos, tem-se entio um
vislumbre dessa realidade, pois estes pautam-se em determinar os direitos essenciais e inerentes
a todo e qualquer ser humano, como: liberdade, igualdade, educacio, saude, moradia,
vida, e tantos outros que serdo oportunamente expostos. Tais direitos foram construidos
paralelamente a historia humana.

CONSIDERACOES FINAIS

O ser humano ¢é conhecido por ser um animal racional, e o que o diferencia dos demais
animais € a sua capacidade de construir narrativas e transmiti-las por meio da linguagem.
Essa linguagem aproximou uns dos outros, como espécie, e possibilitou a formacio das pri-
meiras sociedades.

Compreende-se que a condicio humana é a maneira como o homem vive a sua vida,
impondo a si proprio condicoes essenciais & manutencdo de uma vida digna. Essas condicoes
buscam suprir as necessidades existenciais do homem. Como observado, a condicio humana
varia de acordo com o contexto local, e histdrico no qual o homem esteja inserido. Assim, os
homens estardo sempre condicionados a algo, mesmo aqueles que condicionam o comporta-
mento estardo também condicionados pelo proprio ato de condicionar.

A espécie humana é um todo incompleto e em constante modificacio e aperfeicoamen-
to, nela ha o “bem e o mal”, o amor e d6dio, homo demens e o homo sapiens sio seres complexos,
imperfeitos. Sio também o reflexo da ética que constroem, daquilo que compreendem da
sociedade e das influéncias que moldam o meio em que vivem.

A Educacio do futuro busca um ensino centrado na condicio humana, pois nio ha
como compreender aquilo que ¢ produzido pelo humano, sem conhecé-lo, uma vez que a
criatura e o criador sdo indissocidveis. Para a efetivacio dessa educacio do futuro a transdis-
ciplinaridade mostra-se necessaria a fim de que o humano possa ser compreendido como a
unidade complexa que é.

No entanto, as ciéncias encontram-se fragmentadas e compartimentadas, o que esconde
a relacio individuo/espécie/sociedade, e omite o préprio ser humano do processo de forma-
cio educacional, anulando a nocio de homem, acabando por dissolvé-lo em diversos compar-
timentos. Dessa forma, tem-se uma educacio cada vez mais compartimentada e especifica, o
que se apresenta na contracorrente dos problemas contemporaneos. Problemas esses que se
mostram cada vez mais conectados e multidimensionais.

O sistema de ensino que vigorou até o fim do século XX buscava a ordem, por meio da
eliminacio de tudo que trouxesse desordem. Essa forma de pensamento buscava por meio
da repeticdo a criacido da ciéncia, através do estudo de uma realidade estatica, ordenada e au-
tonoma, culminando em processo de fragmentacio do conhecimento, criando especialistas,
que melhor irdo realizar suas atividades dentro do seu nicho especifico, nichos que afastam
a complexidade, as inconstincias, a desordem e as incertezas intrinsecas a realidade. Criam
compartimentos logicos, inumanos, artificiais e formalistas, ignorando e ocultando tudo o
que for subjetivo, afetivo, livre e criador.

Nesse limiar, observa-se que o estudo do Direito podera ser uma compreensio de forma
contextual; global, multidimensional; e com a complexidade que lhe ¢ devida. Pois os direitos
surgem a fim de garantir a manutencio da vida em sociedade, considerando a complexidade
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humana, buscando molda-la para que a sociedade prospere. Como separar criatura e criador?
Como compreender o Direito sem compreender o humano, e a condicio humana?

O ensino do Direito formalista e tecnicista, que vigorou durante o século XX e inicio
do século XXI, apresenta-se fragmentado, desconectado da ideia de transdisciplinaridade,
pois afasta de si a condicio humana, quando esta estd intimamente ligada ao Direito, pois as
demandas judicias, por exemplo, nascem nas relacoes humanas. Como afastar a afetividade
e a subjetividades dessas relacoes?

Esse ensino de base juspositivista, Kelseniana busca a purificacio do Direito a fim de
construir uma ciéncia juridica dissociada de valores humanos, de forma que a a norma juri-
dica estivesse afastada dos fatos sociais.

De acordo com Morin, a Universidade é responsavel por conservar, integrar e rituali-
zar uma heranca cultural de saberes, ideias, valores; regenerar essa heranca ao reexamina-la,
atualiza-la, transmiti-las; gerar saberes, ideias e valores que venham a fazer parte da heranca.
Assim, ela ¢ conservadora, regeneradora e geradora, através da autonomia que lhe permite
executar essa missao.

Com isso, apresentam-se os Direitos Humanos como exemplificacio de um meio possivel
da retomada de conexdo entre o Direito e a condicio humana. Pois a construcio desses di-
reitos pode ser observada ao longo da historia da humanidade, na antiguidade, os estoicos ja
reconheciam a existéncia de direitos inerentes a propria condicio humana ao resguardarem
uma liberdade interior inalienavel, a do pensamento. Inicialmente, na visdo naturalista, onde
os Direitos Humanos sdo inconcebiveis, em seguida com a sua legitimacdo universalista apos
a Revolucdo Francesa e, por fim, com sua internacionalizacio resultante do reconhecimento,
que se inaugura com a Declaracio Universal dos Direitos Humanos do ano de 1948. Sendo
essa Declaracio o marco para que o mundo adviesse a rever seu conceito de ser humano.

Das atrocidades ocorridas durante a 2* Guerra, surge a busca por um Direito universal,
os Direitos Humanos nasceram com o objetivo de levar o direito a todos, sem distin¢cio de
raca, credo, sexo ou nacio. Esses direitos trouxeram ao mundo ideia de que todos sdo sujeitos
de direito, mesmo que ndo estejam sobre a protecio de algum Estado. Os Direitos Huma-
nos tém por pilar fundamental a ideia de dignidade humana, que seria o necessario para a
sobrevivéncia do ser humano, e baseiam-se na condicdo humana, que é o que une os seres
humanos como espécie. Esses direitos sio o fruto de conquistas que resultaram de situacoes
degradantes da ideia de condicio humana. Sendo assim, eles refletem uma ruptura com da-
quilo que, para cada época, foi considerado o minimo necessario ao desenvolvimento digno
da pessoa humana.

Temos, entio, que as mentes construidas no seio das disciplinas fragmentadas e desco-
nexas perdem suas aptiddes inatas de contextualizar os saberes e de associd-los em conjuntos
naturais. De forma que o enfraquecimento da percepcio global distancia 0 humano de sua
humanidade, de forma que esse resgate podera ocorrer por meio da difusio dos Direitos
Humanos.

Assim, ¢ possivel observar que a dominacio, a opressio, e a barbarie humanas estio
bem visiveis no planeta e se agravam mais e mais a cada momento. Isto, pois se trata de
um problema antropo-historico fundamental, para o qual nido ha solucdo até o presente
momento, apenas vislumbra-se uma forma de conté-lo. Dessa forma, apresenta-se o conhe-
cimento compreensivel como solucio, pois este se funda na comunicacdo e na empatia inter-
subjetiva. Assim, compreendendo a dor, o sofrimento, a miséria, e o cerceamento de direitos,
através da capacidade de experimentar os mesmos sentimentos que ele. Entdo, compreender
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comporta um processo de identificacio e de projecao de sujeito a sujeito. A compreensio,
sempre intersubjetiva, necessita de abertura e generosidade. Isso indica que ¢ possivel existir
um modo de pensar, capaz de unir e solidarizar.

Com a reforma do pensamento, seria a humanidade capaz de unir e solidarizar conheci-
mentos anteriormente compreendidos de forma separada, resultando no surgimento da ética
da uniio e da solidariedade entre humanos. Principios norteadores dos Direitos Humanos.
Uma forma de pensar capaz de nio se ater apenas ao local e ao particular, mas capaz de criar e
entender acerca do todo, resultaria em uma melhora no senso humano de responsabilidade,
e cidadania. A reforma do pensamento refletiria em reformas existenciais, éticas e civicas.

Com a religacio entre as diversas areas do conhecimento, tem-se as artes a disposicio da
Educacio, como ferramenta de ensino e aprendizagem. Por meio da Literatura e do Cinema,
bem como dos mais diversos tipos de arte, serd possivel ao aluno vivenciar experiéncias, pois
os seres humanos, apesar de serem parte da espécie humana, ainda necessitam ser educados
acerca do outro, da sociedade, e de tudo que os cerca, ou seja, precisa ser humanizado.

A arte é capaz de conectar a diversas culturas revelando o modo de percepcio, os senti-
mentos, os costumes, significados e valores que permeiam os mais diversos tipos de relacoes
existentes nas sociedades. A arte aguca os sentidos, possibilitando uma melhor compreensio
das questdes sociais.

E imprescindivel a recuperacio da contemporaneidade das universidades, pois ha a
necessidade de um ensino superior compativel com a realidade em que se esta inserido, tanto
do ponto de vista organizacional, quanto da construcio do saber.

O ensino pode ser visto de acordo com um processo de humanizacio do sujeito,
que contribua na construcio de politicas que efetivem melhorias da condicio huma-
na. Ao assegurar a qualidade educacional no Pais, busca-se promover o crescimento
da sociedade e a reduciao das desigualdades. O que pode ser possivel através da for-
macio de profissionais comprometidos com o desenvolvimento do sujeito como um
todo bioldgico, social, cultural e humano. Sujeitos que possuam um conhecimento
geral e pertinente, capazes de sanar problemas sociais que lhes forem apresentados
em seu dia a dia, a fim de construir um ideal de justica e solidariedade entre todos os
seres humanos.

O Direito surge com o objetivo de manter o bom convivio em meio social. Dessa
forma, tem-se que o reconhecimento de direitos humanos, assim como a positivacio
dos direitos fundamentais somente foi possivel por meio da evolucio historica, ou
seja, tais direitos nao surgiram todos prontos de uma vez, mas foram sendo desven-
dados, declarados e construidos conforme as proprias transformacoes da civilizacio
humana, sendo a luta pela limitacio do poder politico um dos principais fatores para
o acolhimento destes direitos.
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ABSTRACT

The Science of Law, as defined by Kelsen, distances itself from the human reality and, with
the reformulation of the curricular structure, the humanization of this science was longed
for. Through a research based on the complex method, it is proposed to present a new
teaching of the Law, oriented to the human condition, as defended by Morin, in order to
understand the human complexity. As an example of the possibility of humanization of the
Law, one of its branches, Human Rights, comes from a degrading situation of the idea of
human condition. Law, as a science, can thus re-approximate the human being to which it
gives cause, so that institutionalized atrocities such as those which occurred during World
War II will not occur again. This new teaching may result in acitizen training of the operator
of the Law, which may be a transforming agent of society.
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