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Resumo

Este artigo discute a participacao do professor na relacao
que o aluno diagnosticado com dificuldades de
aprendizagem estabelece com o conhecimento. Este
trabalho traz resultados de pesquisa empirica sobre a
aprendizagem e a relagdo que o sujeito estabelece com o
saber no sistema de ensino ptiblico municipal em Sao Luis
de Montes Belos. Foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com os professores sobre a formacao
inicial e continuada, jornada de trabalho, planejamento
das aulas, trabalho com criancas consideradas com
dificuldade de aprendizagem, entre outros. Realizaram-se
também observacoes durante as aulas com o objetivo de
verificar a relacdo entre os dados coletados por meio das
entrevistas e os dados percebidos durante as observacoes
da pratica pedagdgica dos professores e das atitudes das
criancas, bem como sua relacio com os contetidos
trabalhados pelo professor. Essa reflexdo fundamenta-se
nas reformulacoes de Charlot (2000, 2001, 2005, 2006)
sobre a aprendizagem, a relacio com o saber, com o
aprender, a relacdao que o sujeito estabelece com o mundo,
com o outro e consigo mesmo. Foram analisadas
concepcoes de dificuldade de aprendizagem que balizam o
trabalho pedagdgico do professor no ensino fundamental.
Por meio dessa pesquisa foi possivel identificar que os
professores utilizam trés critérios para avaliar seus alunos
e diagnosticd-los como criancas com dificuldade de
aprendizagem ou nao. Avaliam seus alunos de acordo com
o ritmo de cada um na resolucao das tarefas; consideram
que algumas criancas tém dificuldade em aprender devido
a pouca ou deficiente participacao da familia no trabalho
desenvolvido pela escola e ainda devido as diferencas
culturais. Constatou-se, também, que o professor nao
inclui sua pratica pedagogica ao avaliar a capacidade de
aprendizagem de seus alunos. Mesmo afirmando, durante
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as entrevistas, que realiza trabalho diferenciado com seus
alunos, porque considera a subjetividade deles ao preparar
suas atividades, nao foi observada nenhuma atividade
dessa natureza.

Palavras-chave: aprendizagem, dificuldades de
aprendizagem, trabalho pedagogico

CONCEPTIONS AND PRACTICES IN
SCHOOL ABOUT DIFFICULTY OF
LEARNING

This article discusses the involvement of the teacher in
relation in what students diagnosed with learning
difficulties with the knowledge. This work brings results of
empirical research about learning and the relation that
subject establishes with the knowledge in the system of
local public school in Sao Luis de Montes Belos.
Semistructured interviews were conducted with teachers
on initial training and continuous working hours, planning
lessons, working with children classified as learning
disabled, among others. Observations was done during
lessons in order to verify the relationship between the data
collected through interviews and the data seen during
observations of the pedagogical practice and attitudes of
children and their relation to the contents worked by the
teacher. This reflection is based on the reformulation of
Charlot (2000, 2001, 2005, 2006) about learning, the
relationship with knowledge, learn, the relationship that
the subject establishes with the world, with others and
with himself/herself. Identified the concepts of learning
disability that sustains the teacher's teaching in
elementary schools. Through this research it was found
that teachers use three criteria to assess their students and
to diagnose them as children with learning difficulties or
not. They evaluate their students according to the rhythm
of each when they do tasks, consider that some children
have difficulty learning due to poor or disabled family
participation in the work of the school and also because of
cultural differences. It was also found that teacher does
not include their pedagogical practice to evaluate the
ability or difficulty of learning in their students. Even
though saying during interviews that works differently
with their students because it considers the subjectivity of
them to prepare their activities, there was no activity of
this nature.
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Introducao

A educacao brasileira, por meio da Constituicio Federal, da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e demais documento da
legislacao educacional, garante, entre outros itens, a igualdade de
condicOes para o acesso e permanéncia na escola e estabelece os fins
da educacao de seus sujeitosii. De modo bastante especifico, a LDB
9394/96 determina que:

Art. 2° A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho. (BRASIL, 1996).

Entretanto, a educagao publica brasileira ndo consegue atingir
os fins anunciados no texto da lei. Enquanto o Art. 3° da LDB
9394/96 propoe principios com base na igualdade de condicbes para
0 acesso e permanéncia na escola; a valorizacdo do profissional da
educacao escolar; o padrao de qualidade; a valorizacao da experiéncia
extra-escolar; a vinculacdo entre a educacgao escolar, o trabalho e as
praticas sociais, ha décadas os indices estatisticos denunciam que a
qualidade e a eficicia da educacdo brasileira, principalmente a
publica, ndo atendem a tais expectativas. Estes e varios outros
aspectos como infraestrutura, remuneracao salarial dos profissionais
da educacdo, condicoes de trabalho, formacdo pedagogica dos
professores e material didatico sdo aspectos nao considerados pelos
governantes e que comprometem a pratica educativa nas escolas
publicas brasileiras.

O que os indices estatisticos evidenciam é que o sistema de
ensino nao tem sido suficientemente eficaz para garantir a
aprendizagem de todas as pessoas que se inserem ou sao inseridas no
processo de escolarizacdo. Grande parte das criancas brasileiras que
frequenta a escola nao consegue aprender o que lhes é ensinado,
sendo esta uma das principais causas da repeténcia ou da evasao
escolar.

O sistema brasileiro de educacao é avaliado anualmente por
orgaos nacionais e internacionais que apresentam dados e/ou
resultados alarmantes relacionado a evasao e a repeténcia escolar na
escola pablica. Uma das razoes de manutencao desta situacao tem
sido a dependéncia do Brasil em relacio ao Banco Mundial na
liberacdo dos recursos para o desenvolvimento de projetos na
educacao, obrigando o pais a aceitar as condi¢does impostas por esse
orgao e adotar medidas que vém ao encontro das reais necessidades
educacionais brasileiras.
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Assim, a liberacao das verbas destinadas aos projetos na area
da educacao é controlada conforme as estatisticas de aprovacao e
permanéncia dos estudantes nas escolas. Se as estatisticas revelam
altos indices de reprovacao, o Banco Mundial reduz as verbas, se a
situacao é oposta, com bons resultados de aprovacao, mais recursos
sao destinados para a educacao.

As normas estabelecidas pelo Banco Mundial para a liberacao
desses recursos nao fixa critérios para a aprovacao ou reprovacao dos
alunos. Assim, o discurso pela permanéncia do aluno na escola, em
nome da “democratizacao do ensino”, e pela “escola para todos”, é
uma falacia que tenta assegurar a permanéncia do aluno na escola
garantindo indices estatisticos satisfatorios sem, contudo, garantir
seu progresso e/ou avanco na aprendizagem escolar.

Desta perspectiva, o que se presencia é a elaboracao de
programas paliativos com o objetivo de modificar os nimeros que
comprometem a politica educacional e as relacoes econémicas do
pais com os organismos internacionais de financiamento. Pouco se
modificam as a¢coes pedagogicas em relacao as condigoes de trabalho,
de estudos, e aprimoramento das pessoas envolvidas nesse processo.

No que diz respeito a pesquisa educacional brasileira, o fato de
haver tantas criancas que nao aprendem o que lhes foi ensinado, ou
que nao conseguem permanecer na escola, tem motivado inimeras
pesquisas sobre o assunto. Algumas dessas pesquisas focam o ensino,
outras focam o desenvolvimento da aprendizagem e ha as que
analisam as politicas educacionais. Entretanto, apenas um nimero
bastante reduzido estuda o fracasso escolar (termo comumente
utilizado para estudar a dificuldade de aprendizagem) na perspectiva
da aprendizagem, relacdo com o saber, portanto, do desenvolvimento
da aprendizagem escolar dos alunos.

Assim, torna-se pertinente, explicitar um aspecto da
dificuldade de aprendizagem pouco discutida pelo discurso sobre o
fracasso escolar: a participacao do professor na relacao que o aluno
diagnosticado com dificuldades de aprendizagem estabelece com o
conhecimento.

Dessa maneira, essa pesquisa objetiva identificar as
concepcoes de dificuldade de aprendizagem que balizam o trabalho
pedagogico do professor no ensino fundamental, refletindo sobre trés
questoes: o que os professores pensam sobre dificuldade de
aprendizagem e quais elementos constituem essa sua concep¢ao? O
que os professores e/ou a escola fazem para reverter situacoes de
fracasso escolar? Quais critérios os professores consideram para
identificar as criancas que tém dificuldade de aprendizagem?

Trata-se, portanto de inquirir sobre as concepcoes que
norteiam a pratica dos professores que lidam no dia-a-dia com
criancas que tém dificuldade para aprender da mesma forma e no
mesmo ritmo que seus colegas de sala de aula; bem como identificar
quais elementos constituem a concepcao de dificuldade de
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aprendizagem utilizada pelo professor para diagnosticar essas
criancas e para reverter o quadro de dificuldades constatadas.

Esse trabalho visa a discutir as causas de tantas historias de
fracasso escolar. Pois, segundo Charlot, (2000, p. 16) estudar o
fracasso escolar é impossivel, pois ndao é um fato que a ciéncia possa
estudar, constatar, mensurar, analisar, controlar experimentalmente.
O fracasso escolar nao possui vida, nao ataca ninguém, nao é
observavel, o que significa que nao é passivo de analise (CHARLOT,
2000, p. 16). O que existem s3o criancas, pessoas em situacao de
fracasso.

Para estudar essas situacoes de fracasso escolar, foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com 14 professores da rede
municipal de Sao Luis de Montes Belos, que atuam nas primeiras
séries do Ensino Fundamental, procurando identificar, além da
concepcao dos professores em relacao a dificuldade de aprendizagem,
o indice de alunos que sao considerados com dificuldade de
aprendizagem, o trabalho que é feito com essas criancas
diagnosticadas com dificuldade de aprendizagem e o que a escola
oferece as criancas.

Sao Luis de Montes Belos tem sua populaciao concentrada na
zona urbana, mas com economia apoiada na agropecuaria e com
tradicao cultural expressivamente marcada pelo meio rural. Possui
uma populacdo de 27.376 mil habitantes, 7 Centros Municipais de
Educacao Infantil (CEMEI), 22 escolas de Ensino Fundamental (11
publicas municipais, 7 publicas estaduais e 4 particulares) e 5 escolas
de nivel médio (2 ptblicas estaduais e 3 particulares).

Em 2006, a taxa de matricula escolar de criancas em idade
escolar era de 5032 matriculas (2077 em escola publica estadual,
1987 em escola ptiblica municipal e 968 em escolas particulares), e os
professores que atuam na rede publica de ensino possuem formacgao
em nivel superior em Pedagogia ou em Licenciatura em area
especifica. Apos as entrevistas, foi definida como amostra para coleta
de dados, por meio de observacoes, a docéncia dos professores que
atuam na escola que possui maior nimero de alunos, os que atuam
na escola que possui menor nimero de alunos e os que atuam em
uma das escolas da zona rural (optou-se pela que possui maior
numero de alunos).

Na escola com menor ntiimero de alunos, Escola Municipal
Cantinho Feliziv , optou-se, pela professora que demonstrou maior
envolvimento em trabalhar com as cinco criancas diagnosticadas com
dificuldades de aprendizagem de sua turma. Dessa forma, as
observacoes foram realizadas na sala do 3° Ano (antiga 22 Série).

Na escola com o maior nimero de alunos, Escola Municipal
Sol Nascente, a escolha da turma para a realizacao das observacoes
foi realizada pela propria escola, a coordenadora de turno,
juntamente com os demais professores, decidiram as observagoes
seriam realizadas na turma do 2° Ano (antiga 12 série), em que,
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segundo a professora, havia duas alunas com dificuldades de
aprendizagem.

Na Escola Municipal Mundo Verde, o critério utilizado para a
escolha da turma foi o da faixa etaria mais elevada, para que se
observasse de que maneira o professor interage com criancas mais
velhas que apresentam dificuldades de aprendizagem, bem como de
que forma essas criancas interagem com o professor, com os colegas,
com o conteddo a elas ensinado. Dessa maneira, a turma observada
foi a de 4° e 5° anos (antigas 32 e 42 séries), na qual, segundo o
professor, ha cinco criancas com dificuldades de aprendizagem.

Os dados foram analisados mediante os critérios estabelecidos
pela abordagem metodologica da “Analise de Contetido” (BARDIN,
1977, p. 95). Os resultados dos estudos realizados e dos dados
encontrados estao organizados nesse texto em dois tépicos: As
escolas e seus sujeitos; O trabalho pedagégico de recuperacao da
aprendizagem: o discurso e a pratica, que esta subdividido em trés
subsecoes: o ritmo: atitudes do professor e do aluno em sala de
aula; aparato extra-escolar de ajuda psicolégica e pedagogica as
criancas; as deficiéncias culturais e o comportamento dos
professores.

O que os professores pensam sobre dificuldade de
aprendizagem?

A partir das entrevistas e das observacoes realizadas, é possivel
afirmar que a concepcdao que o professor tem acerca do que seja
dificuldade de aprendizagem esta relacionada a trés fatores
considerados mais evidentes: o ritmo de cada crianca em
desempenhar as tarefas determinadas por ele esta relacionado
também a atuacdo da familia que nao participa da educagdo dos
filhos, que nao ajuda na resolucdo das tarefas de casa; e, ainda, esta
relacionada as deficiéncias culturais da crianca, causadas pela classe
social de origem, pela necessidade dos pais em trabalhar, ou ainda,
por pertencerem a familias fora da estrutura padrao (moram somente
com o0 pai ou com a mae, sdo criadas pelos avds, ou os pais tém
problemas emocionais que transferem para os filhos). Os professores
atribuem mais peso as familias, acusando os pais de nao participarem
da vida escolar das criancas, de nao ajudarem nas tarefas de casa, nao
participarem de reunides, nem atenderem aos chamados da escola.
Eles fazem reunides com os pais, que se comprometem a acompanhar
os filhos, mas que depois ndo cumprem com o que foi combinado
com os professores, deixando seus filhos sozinhos nos estudos
realizados em casa.

Porém, em nenhum momento, os professores se colocaram no
processo de aprendizagem dos seus alunos, considerando como
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responsaveis pelas dificuldades de aprendizagem apenas elementos
externos a esse processo. O servico oferecido pela escola e sua
participacao na producao dessas dificuldades de aprendizagem nao é
colocado em discussao.

O trabalho pedagégico de recuperacao da
aprendizagem: o discurso e a pratica

No sistema educacional brasileiro, na grande maioria das
escolas, um professor é o responsavel por uma série, com um
curriculo, um programa a ser cumprido. Essa organizacao é citada
por muitos professores como causa e justificativa para as dificuldades
de aprendizagem. Segundo muitos professores, os problemas
apontados sdo causados por uma aprendizagem deficiente que
ocorreu na série anterior, ou porque a familia ndo proporcionara os
estimulos necessarios a uma aprendizagem favoravel ao nivel e ritmo
da turma atual. O problema est4 na crianca que nao veio pronta para
os conteddos especificos da série que frequenta. O que ja havia sido
evidenciado por Patto (1999) e Sampaio (2004), na cidade de Sao
Paulo, pode ser constatado quase duas décadas depois, em uma
cidade do interior de Goiés.

Os professores entrevistados nas escolas de Sao Luis de
Montes Belos afirmaram que, ao diagnosticar em suas turmas
criancas que apresentam dificuldades de aprendizagem, sao
realizados trabalhos de recuperacao paralela, reforco fora da sala de
aula e atendimento com psicélogo. Entretanto, o planejamento
desses professores nao sofre nenhuma alteracdo, pois tém um
programa a ser cumprido, um volume de contetdos a ser ministrado,
j& que, acima deles, tém varias instancias de cobranca desse trabalho
através da burocracia em emitir documentos que comprovem que o
conteido especifico daquele ano foi trabalhado, o que coloca a
autonomia do professor bastante fragilizada.

Durante a pesquisa de campo, foram identificadas categorias
presentes no discurso dos professores para a explicacdo das
dificuldades de aprendizagem, bem como para justificar o trabalho
pedagogico realizado por eles. Nesse sentido, os dados serao
organizados e analisados a partir dessas categorias de trabalho:
ritmo, familia (ajuda extra-escolar) e diferencas culturais.

O ritmo: atitudes do professor e do aluno em sala
de aula

A concepcao de alguns professores sobre o que seja dificuldade
de aprendizagem estd relacionada ao amadurecimento de cada
crianca ao tipo de contetido trabalhado no ano em que esta
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estudando. Mencionaram a dificuldade que algumas criancas tém em
realizar leitura com a mesma desenvoltura do restante da turma.
Outra dificuldade apontada foi em relacao a caligrafia, quando as
criancas nao sao capazes de escrever com letra legivel, o que é
trabalhado com copias em cadernos de caligrafia.

Em relacio ao trabalho desenvolvido para solucionar a
dificuldade de aprendizagem a aula de reforco, independente da
forma como é realizada, ou seja, realizada pelo professor ou pela
coordenacao, é o trabalho realizado com as criancas para que seu
nivel ou capacidade de aprendizagem seja equiparado ao das outras
criangas, para que consigam o mesmo ritmo do restante da turma em
realizar as atividades propostas pelos professores.

Para reverter o problema da dificuldade de aprendizagem, 50%
dos professores entrevistados consideram que o trabalho de reforco
seja suficiente para que as criancas que apresentam dificuldade de
aprendizagem consigam acompanhar o ritmo do restante da turma.
Para a outra metade dos professores, repetir o que ja foi dito é o
suficiente para reverter o problema, basta exercitar as atividades da
sala de aula para que a aprendizagem ocorra. 50% dos professores
consideram que o atendimento individualizado com atividades
especificas é outra acdo que surte grande efeito no trabalho com
criancas com dificuldade de aprendizagem e que o trabalho com um
psicologo é de grande ajuda no trabalho com essas criangas.

A dificuldade de aprendizagem na leitura e escrita foi apontada
por todos os professores como o principal problema das criancas
diagnosticadas como “portadoras de dificuldades de aprendizagem”.
Alguns citaram a dificuldade na leitura e resolucao de problemas,
afirmando que as criangas ndo compreendem que tipo de célculo o
“problema” requer para resolvé-lo. Apenas 14% dos professores
citaram a dificuldade de aprendizagem do célculo em matematica, ou
seja, na resolucao dos calculos (quatro operacoes).

Apesar de ter sido afirmado que as tarefas eram planejadas
considerando as dificuldades das criancas, durante todas as
observagoes nenhuma atividade diferenciada foi utilizada pelos
professores para as criancas diagnosticadas com dificuldade de
aprendizagem. Pelo contrario, foram apresentadas tarefas iguais a
todas as criancas, tarefas rodadas em mimeodgrafo e, apesar das
dificuldades manifestadas pela crianca, o professor nao procurou
saber dela o que havia compreendido em relacao aquela atividade. As
criangas que nao conseguiram resolver as atividades nao receberam
atencao especial do professor. A metodologia utilizada é a seguinte:
“[...] a professora faz (no quadro), ensina (explica) como é que se
deve fazer e, assim, cada um faz: pode-se, entao, dizer que todo
mundo aprendeu [...]".(UNESCO/INEP, 2007, p. 199),

Segundo Postic (2000, p. 32), a tarefa escolar é o centro do
processo educativo e a relacao entre professor e aluno é fortemente
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determinada pela natureza e grau de coacdao da tarefa escolar. A
partir do que foi observado, é possivel afirmar que toda a atividade
pedagogica é elaborada em funcdo de uma tarefa (rodada no antigo
mimeografo) que os alunos terdao que resolver seguindo as
explicacoes dadas pelo professor no inicio da atividade.

Outro comportamento identificado €é que, durante as
atividades, algumas criancas desempenhavam uma atividade
secundaria em vez de executarem a proposta do professor. Dessa
forma, enquanto a crianca nao consegue compreender que resposta o
professor espera, ela desenvolve outras atividades para manter uma
aparéncia de produtividade. E, quando essa crianca é deixada em
meio a essas “outras” atividades, “a escola, assim, além de nao
promover o gosto pelo saber, consegue contribuir para que o aluno o
evite” (PARO, 2003, p. 46). E, quando a crianga percebe que esta
sozinha em sua tarefa, ela procura alternativas para alcancar os
meios de corresponder as exigéncias da escola, do professor e dos
pais: dar as respostas corretas nas tarefas e nas avaliacoes.

Dessa forma, a crianga é capaz de perceber que o que importa
para o professor é a resposta correta, a resposta esperada pelo
professor. A valorizacdo da resposta correta faz com que crianca
compreenda que responder certo é o mais importante, apresentar as
respostas esperadas nas tarefas é o que importa.

Aparato extraescolar de ajuda psicologica e
pedagogica as criancas

Grande parte dos professores afirma que, muitas vezes, a
familia ndo se interessa em participar do trabalho da escola. Alguns
professores afirmam que quando isso ocorre desistem da familia e
ficam com a crianca. Para esses professores, a participacao da familia
¢ muito importante, mas nao é primordial, pode-se fazer um bom
trabalho sem ela. Entretanto, justificam as dificuldades de
aprendizagem das criancas, apontando a auséncia da familia nesse
processo.

Todos os professores ressaltaram que o trabalho com a
psicologa do municipio é muito importante, pois eles consideram que
a maioria dos problemas é causada por fatores de ordem psicologica,
apesar de nao saberem especificar qual o problema psicologico que
compromete a aprendizagem dessas criancas. Valorizando o trabalho
realizado por um sujeito extra-escolar, fora da sala de aula, para
reverter o problema de aprendizagem, pois consideram que o que
impede, ou dificulta a aprendizagem de seus alunos é algo que esta
fora da sala de aula, relacionado ao proprio aluno. Em nenhum
momento colocam seu trabalho como um dos fatores que possa
comprometer a aprendizagem de algum de seus alunos.

Destacaram ainda que, além das atividades de reforco que eles
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passam para as criancas, € realizado trabalho de reforco pela diretora
e coordenadora, o que consideram uma importante ajuda para o
trabalho com as criancas diagnosticadas com dificuldades de
aprendizagem. As atividades consistem em leitura de textos durante
o periodo da aula, quando o aluno é chamado pela diretora ou pela
coordenadora para “tomarem” a leitura dessas criancas.

Em relacdo a participacao da familia foi possivel observar que,
apesar das declaracoes dos professores nas entrevistas, as familias de
duas criancas diagnosticadas pela professora com dificuldade de
aprendizagem sao preocupadas com a aprendizagem de suas
criancas, entretanto evidenciam que nao tém condicbes de colaborar
com a aprendizagem de seus filhos da maneira esperada pela
professora e pela escola.

A mae de Neli é muito preocupada com a filha, acompanha
todos os dias até a escola, diz para se comportar, fazer tudo que
a professora mandar. Fica na porta da sala até a professora
chegar. (Observacao Escola Sol Nascente).

Perguntei a Waléria por que ela nao fazia as tarefas, e ela
respondeu-me: Nao sei fazer. Mas, minha mae vai pagar aula de
reforco para mim, ai eu vou dar conta de fazer. (Observacao
Escola Sol Nascente).

Além de a escola colocar a responsabilidade pelas dificuldades
de aprendizagem no aluno, a crianca e a familia também o fazem.
Concordam que o problema esta na crianca e que deve ser realizado
um trabalho de refor¢o fora da sala de aula, ou fora da escola, por
outra pessoa. Dessa forma, “habitos de estudo e acompanhamento
em casa tornam-se, entdo, indispensaveis para acompanhar a classe,
uma vez que as horas diarias passadas na escola destinam-se a ouvir
exposicoes e exercitar as nocoes” (SAMPAIO, 2004, p. 102). O que
indica que é com a familia que o aluno conta quando tem problemas
na escola. A atribuicdo do apoio extaescolar como responséavel pela
melhora da aprendizagem das criancas foi observada também por
Postic (2000), em pesquisa realizada em Madri, na Espanha.

O que confirma o que Charlot (2000) afirma sobre a concepc¢ao
que o aluno, e pode-se afirmar que a familia tem sobre a
aprendizagem. A partir de suas pesquisas, este autor (CHARLOT,
2000, p. 29) “afirma que, na perspectiva do aluno, o professor é o
sujeito da aprendizagem, a ele basta que frequente as aulas, que seja
comportado e que faca tudo o que o professor ordenar” para que
aconteca a aprendizagem.

Ao atribuir a responsabilidade do fracasso escolar a fatores
externos a sala de aula, como os de ordem familiar, psicologica ou
cultural, os professores afastam a ideia de que seu trabalho seja um
dos responsaveis pela producao das desigualdades escolares.
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Deficiéncias culturais: comportamento dos
professores

Miguel (aparéncia bastante pobre, camiseta muito amassada e
encardida), menino bastante alegre, um pouco timido,
apresenta leitura muito lenta. Ao terminar de ler para a turma,
se sentou e recomecou a leitura do seu livro. Veio transferido do
norte do Brasil. (Observacao Escola Mundo Verde).

Para justificar as dificuldades de aprendizagem, alguns
professores mencionam as diferencas culturais existentes entre os
alunos e, principalmente, entre os alunos e eles (os professores). A
cultura da classe pobre interfere tanto assim? Os professores da rede
publica de ensino nao sao também da classe popular?

Certamente esse é somente mais um argumento para
responder pela responsabilidade do fracasso escolar dessas criancas.
E mais uma forma de atribuir a culpa pelo fracasso escolar a propria
crianca vitima dessa situacdo. Caso as diferencas culturais fossem
responsaveis por essas dificuldades, as criancas apontadas com DA
teriam dificuldade em se relacionar com as outras criancas, com o0s
professores em momentos que nao fossem para resolver alguma
atividade escolar. O que pode ser exemplificado com a relacdo que
Waléria estabelece com as atividades escolares propostas pela
professora e com a relacao que ela estabelece com o grupo em outros
momentos.

Waléria € lider na sala e no recreio. Os outros colegas vém até
ela para pedir permissdo para brincar com ela, somente alguns
colegas recebem a permissdo. E agressiva com os colegas, em
outros momentos extrovertida. A mae nunca aparece, nao busca
nem as avaliacoes. Ela ndo consegue escrever, consegue apenas
copiar. (Observacgao Escola Sol Nascente).

Outro comportamento identificado na pratica pedagogic, que
reforca a dificuldade das criancas, é o de demonstrar que o
desempenho da crianca nao é o esperado para aquela turma. A
diferenca da capacidade de leitura das criancas diferencia de uma
crianga para outra e o professor demonstra nao ser capaz de lidar
com essas diferencas.

Luciano, aluno apontado como portador de DA, de cabeca
baixa, treinava a leitura enquanto os outros colegas liam. Sua
leitura € silabica, acompanhada com o dedo sobre o texto. Ele é
chamado para fazer a leitura, mas como é uma leitura muito
grande e cheia de “tropecos”, o professor interrompe, dizendo
que ja estava bom e que pudesse se sentar. (Observacao Mundo
Verde).
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Mesmo que o professor nao tenha a consciéncia do que esta
fazendo, a crianca certamente compreende que seu desempenho nao
é o esperado pelo professor, que demonstrou que ouvi-la tomaria
muito tempo da aula.

Outra postura verificada é a do professor preparar uma
atividade para os alunos resolverem enquanto ele executa outra.

A professora, em sua mesa, ignora as dificuldades que essas
criancas estao enfrentando sozinhas em suas carteiras tentando fazer
o que foi solicitado. As criancas que nao conseguem, nem mesmo
arriscar uma resposta, ficam ainda mais solitarias porque,
obviamente, elas sabem que o professor esta percebendo que nao
estao fazendo o que foi determinado, e nem assim recebem a atencao
desse professor. As dificuldades de aprendizagem, que essas criancas
apresentam, s3o consideradas de responsabilidade delas mesmas.

Um dos principais instrumentos utilizados pelos professores
para preparar o conteudo e atividades para os alunos é o livro
didatico. Manual que é elaborado considerando a realidade de seus
autores. Os assuntos trabalhados nesses livros sdao bastante distantes
dos alunos e professores.

Consideracoes Finais

Através das observacoes e entrevistas foi possivel perceber que
os professores nao estabelecem uma relacdo pedagbgica com as
criancas diagnosticadas com dificuldade de aprendizagem. E que
essas criancas estdo distantes dos contetidos e atividades propostas
pelo professor, o que indica que as atividades sdo preparadas tendo
como parametro as criancas que tém mais facilidade em desenvolvé-
las.

Entretanto, outros fatores devem ser considerados antes de
responsabilizar o trabalho pedagogico realizado pelo professor e pela
escola, pelas dificuldades de aprendizagem dos alunos. A falta de
uma politica educacional que priorize sanar os problemas
relacionados a educacao impede que um problema tao antigo quanto
o sistema educacional seja solucionado: o fracasso escolar de grande
parte das criancas, jovens e adultos que frequentam o ensino publico.

Em decorréncia do baixo salario, o professor se vé obrigado a
ter jornada dupla de trabalho, o que certamente compromete o
tempo de planejamento, de reflexdo sobre os problemas identificados
e, ainda, o seu trabalho em sala de aula.

Outro fator que deve ser considerado € o fato de que, em sua
formacao inicial, os futuros professores nao sao preparados para lidar
com a dificuldade de aprendizagem; sao trabalhadas somente
disciplinas que ensinam como ensinar, sem considerar que em toda
sala de aula terao criancas que aprendem de maneira diferente dos
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outros colegas, ou aprendem em ritmo diferente do restante da
turma.

Ha, também, as condi¢Oes de trabalho enfrentadas nas escolas
publicas. As escolas ndo contam com apoio pedagogico institucional,
uma equipe de profissionais para auxiliar e orientar o professor no
diagnostico das criancas e no trabalho capaz de solucionar as
dificuldades diagnosticadas. Em vez de encontrar esse apoio, os
professores se veem obrigados a lidarem sozinhos com salas
superlotadas, com criancas que nao aprendem da mesma maneira
que as demais criancas.

Por fim, outro fator que deve ser destacado é a auséncia de
uma cultura académica e apoio financeiro que estimule o professor
em sua formacao continuada, oportunidade de direcionar seus
estudos para os problemas encontrados em sala de aula.

Ao elencar alguns fatores que influenciam na producao das
dificuldades de aprendizagem das criancas nao significa que a atitude
docente comprometida seja considerada como a menos influente
nesse processo. Apesar dos obsticulos apresentados anteriormente,
somente uma pratica docente responsavel, independente das
dificuldades  enfrentadas  diariamente  pelos  professores,
principalmente da rede publica de ensino, sera capaz de iniciar o
processo de desconstrucdo e reconstrucao da pratica docente, da
relacdo que deve ser estabelecida entre o aluno, o professor e o saber.

Certamente essa discussao deve ser aprofundada para que o
problema que assola a educacdo brasileira diariamente seja
investigado e discutido. Dessa forma, é necessario que outros
trabalhos sejam realizados com o objetivo de enriquecer esse debate.
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Que nao se considere o sujeito da aprendizagem (o Eu epistémico) como imediatamente
dado, mas como uma certa postura de um sujeito envolvido tanto em relagbes de desejo
como em relagdes sociais e instituicdes (CHARLOT, 2001, p. 20).
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Todos os nomes de escolas, de professores e de alunos utilizados neste texto sdo ficticios
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