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Resumo: Este trabalho visa investigar o processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita, por
meio de uma pedagogia ludica, nos anos iniciais em uma escola da rede puablica estadual do municipio
de Jaguario/RS de modo a analisar os motivos que acarretam as dificuldades de ler e escrever. A
metodologia utilizada no trabalho foi a investigacdo qualitativa e como instrumentos de coleta de dados
foram utilizadas observagoes, entrevistas e intervencdo. Nos resultados alcangados estdo apresentados
0s aspectos positivos e negativos, pois nem sempre as atividades ocorreram da forma esperada; porém,
através dos dados coletados, percebeu-se que os aprendizes aprenderam a enfrentar desafios no
processo da leitura e escrita, uma vez que se tornaram mais participativos e ativos. O ludico enquanto
pratica psicopedagogica ¢ uma possibilidade de auxiliar os alunos com dificuldade nas praticas de leitura
e esctrita, uma vez que fomenta o engajamento e a brincadeira por meio de tarefas que levam em
consideracdo o contexto e o nfvel de aprendizagem dos alunos. Cada individuo tem a sua forma de
aprender e o psicopedagogo é o profissional habilitado a auxiliar as pessoas a lidar com as suas
dificuldades e também a conduzir uma forma mais eficaz para que aprendizagem aconteca de fato.
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Abstract: This paper aims to investigate the teaching and learning process of reading and writing based
on a playful teaching approach in the eatly years at a state-run public school in the city of Jaguario/RS
in order to analyze the reasons for reading and writing difficulties. The methodology used was qualitative
research, and observations, interviews and intervention were used as data collection instruments. The
results achieved showed the positive and negative aspects, since the activities did not always occur as
expected. However, based on the data collected, it was noted that the learners involved learned to face
challenges in reading and writing as they became more engaged and active. A more playful teaching
approach as a psycho-pedagogical practice may help students with difficulties in reading and writing,
since it encourages engagement and play in different tasks that take students’ context and learning level
into account. Each individual has his or her own way of learning and the psychopedagogist is the
professional qualified to help people deal with their difficulties and to contribute to effective ways of
learning.
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Introducao

O presente trabalho objetiva investigar o processo de ensino e aprendizagem
da leitura e da escrita nos anos iniciais em uma escola da rede publica estadual do
municipio de Jaguario/RS, de modo a analisar os motivos que acarretam as

dificuldades de ler e escrever.

O interesse por esse tema se deu em decorréncia da percepgao em torno dessa
tematica, que vem se apresentando de forma constante em didlogos abertos com
colegas de profissao, em experiéncias vivenciadas na sala de aula e também a partir de
participagdes em seminarios dos surgem algumas incertezas e duvidas sobre esta
tematica, tais como: por que muitos educandos dos anos iniciais chegam ao final deste
ciclo sem saber escrever corretamente e com dificuldades na leitura? Por que os alunos
nao conseguem compreender aquilo que leem? Como esta se dando o processo de
alfabetizagao? Quais sao as dificuldades enfrentadas pelas criancas dos anos iniciais?
Quais contribuicoes podem ser dadas para amenizar essas dificuldades? Quais
metodologias podem ser aplicadas? A pedagogia Iudica pode auxiliar no processo de

leitura e escrita?

Essas questoes revelam que essa discussido deve comegar dentro das escolas,
mas nao sé para apontar os problemas existentes na relacio entre o ensino e a
aprendizagem e nas causas das dificuldades de leitura e escrita enfrentada pelos
educandos dos anos iniciais, mas para também procurar solugdes para superagao
dessas dificuldades. F necessario ter em vista que investigar nio se resume apenas em
observar, mas também em sugerir praticas inovadoras no que tange ao processo de
leitura e escrita nos anos iniciais. Para tanto, acredita-se que esta seja uma proposta
bem interessante para ser pesquisada, buscando dados, conceitos, informagoes,
questionamentos, resultados e possiveis solugcdes. Ademais, esta tematica apresenta
aspectos fundamentais para a educagdo e formac¢iao dos individuos, sendo que as

dificuldades de aprendizagem podem afetar a formacao dos alunos.

De acordo com a Constituicao Federal, o ECA (Estatuto da Crianc¢a e do
Adolescente) e a LDB (Lei de Diretrizes e Bases) 9394/96 garantem o ingtresso e
permanéncia das criangas na escola, porém nao temos uma lei que garanta o ensino de
qualidade para cada aluno. Porém temos o PNAIC (Pacto Nacional da Alfabetizagao
na Idade Certa (2015, p.20), que afirma:

O Pacto Nacional pela Alfabetizacio na Idade Certa é um
compromisso formal assumido pelos governos federal, do Distrito
Federal, dos estados e municipios de assegurar que todas as criancas
estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano
do ensino fundamental.
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A questdao ¢ se o compromisso que foi formalizado pelos governantes esta
sendo efetivado nas escolas e pelos professores. O Pacto tem, na realidade, a intengao
de acabar com o analfabetismo funcional, tendo em vista que a alfabetizagao é parte
fundamental na formagdo do individuo e que o professor alfabetizador ¢é parte
fundamental neste processo. Para que o pacto funcione de maneira efetiva, é preciso
ter dedicacdao do alfabetizador, pois ¢ um processo que exige qualificacdo, estudo e
mobilizacdo, além de utilizagao de ferramentas como livros didaticos, jogos e
atividades ludicas. Dessa forma, com este artigo pretende-se auxiliar a aprendizagem
dos alunos e nao apenas elencar as dificuldades encontradas na sala de aula. Além disso,
para compreender este trabalho, ¢ preciso entender que escrever nao ¢ fazer copia do
quadro, por exemplo. Escrever ¢ saber decodificar o texto. E ler nao ¢é apenas decifrar,

assim como afirmam Ferreiro & Teberosky (1999).

A partir de Husken (2010), percebe-se que as ferramentas psicopedagogicas
poderio auxiliar na resolugao de possiveis problemas de dificuldades que poderao ser

encontrados na classe que sera utilizada na turma alvo de estudo.

Estuda o ato de aprender, considerando em conjunto, as realidades
internas e externas da aprendizagem. Hstuda a construcio do
conhecimento em toda a sua complexidade, tratando com igualdade

0s aspectos cognitivos, afetivos e socials inerentes a esse processo.
(HUSKEN, 2010, p. 22).

Este trabalho objetiva investigar possiveis causas da dificuldade de
aprendizagem de leitura e escrita de alunos frequentadores desta escola publica
estadual em uma turma de quarto ano, onde os alunos sao caracterizados com
dificuldades de aprendizagem. Para tanto, sera apresentado através do referencial que
sera utilizado os eixos do trabalho: leitura e escrita nos anos iniciais, o lidico no
processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita. Tem-se em vista propor, bem
como sugerir atividades psicopedagdgicas lidicas que potencializem o processo de
alfabetizacdo e letramento. Além disso, almeja-se diagnosticar possiveis fatores que
causam a incapacidade de alfabetizacio dos alunos, bem como a importancia do

professor durante as atividades de leitura e escrita no contexto dos anos inicias.

Método

Delineamento e participantes

A pesquisa desenvolvida foi realizada com uma turma de quarto ano de uma
escola publica, onde os alunos sdo caracterizados com dificuldades de aprendizagem. A
faixa etaria dos alunos a qual a intervencao foi realizada era de nove a quatorze anos
de idade, sendo que a turma continha dezesseis alunos. Esta turma foi indicada pela

direcdo da escola a partir da justificativa de serem alunos caracterizados com
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dificuldade de aprendizagem; a escola separou o quarto ano em duas turmas, a fim de
possibilitar equidade na aprendizagem. A intervencao foi realizada em cinco encontros
com os alunos; em cada um dos encontros foram realizadas até trés atividades ludicas,

tais como: conta¢ao de historia, jogos, brincadeiras, atividades de leitura e escrita.

No primeiro encontro foi realizado um jogo de stop, a hora do conto e um
ditado. Com essas atividades pretendia-se perceber como estava a relagdo com a escrita

destes alunos.

No segundo dia, foi realizado o jogo da forca a partir das atividades do ditado
do dia anterior, a fim de que eles percebessem seus erros, para encerrar essa atividade
foi devolvido os ditados para que eles mesmo realizassem a corregao e a dltima

atividade deste dia, foi a historia continuada, tendo como objetivo exercitar a escrita.

Na terceira intervencao iniciou-se com o jogo de rimas, a fim de que as criancas
realizassem a leitura das palavras e percebessem a conexao dos sons semelhantes e a
segunda atividade do dia era montar propagadas, com imagens, cartolina e canetas; eles
deveriam utilizar-se da escrita e da imagina¢ao para vender um produto de sua escolha,

além disso, também explorar a oralidade.

Para o quarto encontro foi programado o jogo de mimica; neste os alunos
deveriam ler o desafio proposto e expressar-se com o corpo a fim de que seus colegas
identificassem tal expressao e, apds a atividade proposta, o desafio era ler um trava
linguas para a turma, primeiramente a leitura de forma silenciosa e individual e,

posteriormente, ao grande grupo.

A quinta e ultima atividade tratava-se de montar textos em grupo; essa atividade
exigia que os alunos montassem textos com coeréncia a partir de palavras soltas
impressas e diversos sinais de pontuagdo; eles teriam que colar em uma cartolina as
palavras, montando um texto ou histéria contendo sentido no contexto. E
fundamental destacar que as atividades foram sendo planejadas de acordo com as

dificuldades apresentadas pelos educandos, conforme a necessidade do grupo.

Instrumentos e procedimentos

A metodologia de trabalho utilizada foi a investigaciao qualitativa, tendo como
instrumento de coleta de dados observagoes, entrevistas ¢ intervencdo (BOGDAN E
BIKLEN, 1994). Primeiramente, para fazer a recolha de dados, foi apresentada a
proposta de trabalho na escola. Em seguida o trabalho foi iniciado a partir da
observacdo que foi realizada de forma discreta, apenas analisando os contextos
educativos, os conflitos, os sentimentos, entre outros. As observacdes foram realizadas

em oito dias em periodos de duas horas.
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Apbs foi realizada uma entrevista com a professora e uma entrevista
semiestruturada com os aprendizes que foram gravadas para uma maior flexibilidade e
por exigir menos formalidade. Segundo Bogdan e Biklen (1994, p.137) “ser flexivel
significa responder a situagao imediata, ao entrevistado sentado a sua frente e nao a

um conjunto de procedimentos e esteredtipos predeterminados”.

A intervencao foi realizada com uma turma de quarto ano de uma escola
publica, através de atividades ladicas. A partir deste trabalho foi notéria a grande
dificuldade dos alunos com as atividades de leitura e escrita; contudo, foi bastante
significativo o envolvimento dos alunos a partir das atividades. Também foram
utilizados como dados de pesquisa os trabalhos escritos desenvolvidos ao longo da
investigacao. Esses dados foram de extrema importancia, uma vez que colaboraram
para a reflexdo sobre o objeto de estudo desta pesquisa que ¢ o processo de ensino das
praticas de leitura e escrita nos anos iniciais. A relevancia desses dados vai ao encontro
do que propéem Bogdan e Biklen (1994), quando comentam sobre os objetos e

acontecimentos que devem ser levados em consideracao nas pesquisas qualitativas:

A investigacio qualitativa envolve pegar nos objectos e
acontecimentos e leva-los ao instrumento sensivel da sua mente de
modo a discernir o seu valor como dados. Significa aperceber-se da
razao por que os objectos foram produzidos e como isso afeta a sua
forma bem como a informacio potencial daquilo que esta a estudar
(BOGDAN E BIKLEN, 1994, p.200).

O trabalho foi organizado e sistematizado com o material acumulado ao longo
da investigacdo. No decorrer deste, por uma questdo de ética nao foram utilizados os
nomes dos alunos, apenas a nomenclatura Aluno n°; para uma melhor visualizagao

sobre cada educando, sera especificada a idade de cada aluno no quadro abaixo:

Quadro 1 — Idade dos participantes

Aluno Idade
Aluno 1 14 anos
Aluno 2 10 anos
Aluno 3 9 anos
Aluno 4 9 anos
Aluno 5 11 anos
Aluno 6 10 anos
Aluno 7 10 anos
Aluno 8 10 anos
Aluno 9 10 anos
Aluno 10 9 anos
Aluno 11 9 anos
Aluno 12 9 anos
Aluno 13 9 anos
Aluno 14 10 anos
Aluno 15 10 anos
Aluno 16 9 anos

Fonte: claborada pelas pesquisadoras
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Resultados

No decorrer das intervengoes foram realizadas diferentes atividades ludicas,
com objetivo de perceber as dificuldades dos educandos no processo de leitura e
escrita. Apesar do contado durante o periodo de observacio, a intervengao

inicialmente causou estranheza aos alunos quanto ao papel de “educador”.

Inicialmente os alunos ficaram ansiosos e curiosos em relagao ao trabalho
proposto e para saberem o que iria ser realizado; ao saber que seriam atividades de
leitura e escrita eles ficaram em siléncio, mas quando mencionado que essa seria através

de jogos eles festejaram.

A primeira atividade realizada foi o jogo de Stop, para o qual a turma foi
dividida em dois grupos. A participagao foi feita por um representante de cada grupo
por vez. Cada um teria que responder oralmente: nome de pessoa, cidade, pais ou
estado, cor, fruta, roupa, entre outros itens. A palavra teria que ser de acordo com a
letra inicial escolhida em um de quatro dados que seriam lancados por cada
participante. Nessa atividade, todos alunos os tiveram dificuldades; além disso, muitos
falaram palavras diferentes que nem sequer comeg¢avam com um som parecido. Por

exemplo, a letra escolhida era T e um aluno falou fruta Bergamota.

Ainda no primeiro dia, foi realizada a hora do conto com a histéria “Gato pra
ca, rato pra 1a”; de Sylvia Ortof. Todos ficaram atentos a histéria e pediam para ver as
imagens. Em seguida foi realizado um ditado a partir das palavras do texto; os alunos
participaram, apesar de levarem um longo tempo para escrever e o Aluno 13 comentou

na observacdo que nio gostava de escrever, mas fez o ditado sem reclamar.

O Iddico deixa os alunos motivados, a ludicidade faz com que, na maioria das
vezes eles, nem percebam que sio atividades relacionadas a aprendizagem. De acordo
com Cunha (2001), percebe-se a importancia do brincar, sendo este fundamental na
infancia, sendo que a brincadeira funciona como um “treinamento” para a
transformacao ja que a infancia é a fase de experimentagao e de conhecimento, sendo

a brincadeira a melhor forma de exercitar e a principal ferramenta de aprendizagem

No dia seguinte de intervengdo foi realizado um jogo da forca, a partir das
palavras utilizadas no ditado. Foi montada a forca no quadro, a turma foi dividida em
dois grupos, A e B, um por vez, seguindo a ordem da fila, teria que falar uma letra para
adivinhar a palavra a ser montada, o grupo que acertasse a palavra primeiro marcaria
um ponto. Depois de ter montado todas as palavras na forca, foi realizada uma listagem
no quadro com essas palavras e, em seguida, foram entregues os ditados aos alunos

para que realizassem a corregio.
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Com a atividade acima, os alunos perceberam por si s6 seus erros ortograficos
e suas dificuldades de escrita; nao foram expostos e nem se sentiram envergonhados
por cometerem os erros. Eles mencionavam suas davidas e compreenderam que havia
a necessidade de prestar atencao na hora da escrita. Este dado observado foi ao
encontro do argumento de Ferreiro (2001, p.103), quando afirma: “Em vez de nos
perguntarmos se “devemos ou nao devemos ensinar’” temos de nos preocupar em dar
as criangas ocasides de aprender”.

Em seguida foi proposta a atividade “histéria continuada”. A dinamica ¢
semelhante a brincadeira telefone sem fio. Um aluno comeca escrevendo a historia e,
ao ser solicitado pelo educador, ele passa sua folha para o colega de tras; este terd que
dar continuidade a sua histéria e assim por diante, até que todos deem a sua
contribuicao. Na proposta desta atividade tinha-se expectativas positivas sobre o
envolvimento dos aprendizes, porém ela tomou um rumo de xingamentos e ofensas.
Foi necessaria a interrup¢ao da atividade e a retomada da explicacio da proposta,
trabalhando com valores pessoais como respeito que sio fundamentais no convivio
social, e mostrando que ofender os colegas nio ¢ uma atitude louvavel e que era
desprezivel este tipo de atitude, solicitando que eles retomassem o trabalho de uma
forma que atingissem 0s objetivos propostos, ou seja, criar uma historia a partir da
escrita dos colegas.

Além dos problemas de conduta citados acima, a escrita dos educandos foi
bastante preocupante pelo excesso de erros ortograficos; além da dificuldade de
compreensao, os textos ficaram sem nenhum sentido na sua grande maioria e algumas
palavras tiveram que ser decifradas. Contudo, o fato da grande maioria dos alunos ter
encarado o desafio da escrita, pois a brincadeira ndo deve ser feita sem significado, mas
deve ter objetivo. Além disso, segundo os autores Luz, Oliveira & Souza (2011,
p.13480), cabe ao professor “organizar suas atividades de maneira a qual possibilite ao
aluno um aprendizado progressivo, selecionando e utilizando meios mais significativos

para realiza-los”.

Na terceira intervengao, foi proposta a atividade de caga rimas, sendo os alunos
divididos em dois grupos. Foram coladas imagens no quadro e em uma classe foram
colocadas as palavras com rimas correspondentes viradas para baixo. Um aluno por
vez teria que desvirar uma palavra e achar a sua rima de acordo com as figuras do
quadro. Cada rima encontrada dava um ponto para o grupo. Os aprendizes tiveram
uma certa dificuldade em encontrar algumas rimas, pois apesar de estarem em grupo,
eles tinham que achar a rima de forma individual e eles ndo conseguiam compreender
algumas palavras escritas no papel por lerem silabicamente. A aluna 7 ndo conseguiu

acertar a primeira rima e desistiu da brincadeira.
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A segunda atividade do dia foi de montar propagandas; os alunos tinham varias
imagens de produtos variados para que eles pudessem escolher um ou mais produtos
de seu gosto e, em seguida, terilam que montar cartazes de propagandas para venderem
seus produtos. Eles ficaram inseguros inicialmente, depois a maioria deles participou
tranquilamente. O Aluno 16 fez sua propaganda com um 6timo desempenho na
oralidade, mas a sua escrita nao foi desenvolvida. De forma geral os alunos tiveram
dificuldade para realizar a escrita, porém demonstraram-se empolgados para fazer suas
propagandas e apresentarem seus produtos. Além disso, ainda tiveram alguns que
escrever, porém tiveram vergonha de fazer a apresentacdo e pediram para outros

colegas executarem. Esta intervencao vai ao encontro do argumento de Tubelo (2013,

p.3):

O brincar pode ser intelectual, pedagogico, terapéutico,
socializador, simbdlico, criativo, repetitivo, solitario, coletivo,
paralelo. O importante é que ele promova autoria e autonomia, que
possibilite a crianca sua prépria resolucdo dos conflitos ou desafios,
onde o adulto tem papel apenas de mediador e nio de condutor do
brincar.

A partir dos dados apresentados fica visivel que os alunos através da ludicidade
aprenderam a enfrentar seus medos e a criar articula¢cdes para desempenhar suas
dificuldades; perceberam que se apoiar aos colegas era melhor que “atacar”,

conseguiram desenvolver uma atividade em grupo sem ser solicitado.

No pentltimo encontro, foi realizado o jogo de mimica com a turma que foi
dividida em dois grupos. Um participante de cada vez escolheu um cartdo com uma
palavra e a partir desta tiveram que fazer a mimica, sendo que o grupo que acertasse
fazia um ponto. Nesta atividade, foi a primeira vez que todos os alunos conseguiram
ler sozinhos e compreender aquilo que estavam lendo. Apesar de inicialmente alguns
sentirem-se constrangidos, posteriormente todos entraram na brincadeira e realizaram

a atividade com éxito.

A segunda atividade deste dia foi trava linguas. Cada aprendiz pegou uma ficha
com trava linguas, sendo a escolha aleatéria. Para iniciar foi realizada uma leitura
individual e silenciosa. Em seguida um por vez fez a leitura do seu trava linguas para a
turma. Os alunos acharam divertida a brincadeira, mas alguns tiveram dificuldades em

ler palavras menos conhecidas.

Os Alunos 13, 7 e 6 solicitaram ajuda enquanto elas realizavam a leitura frente
aos colegas. E ainda estes e outros questionaram porque as aulas ndo poderiam ser
sempre realizadas desta forma. Foi notavel que, conforme os alunos foram se sentindo

seguros em relagao as atividades, foram se tornando mais participativos.
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Os estudantes com dificuldades de aprendizagem em geral, precisam de ajuda
para aprender como modificar comportamentos e agdes que facilitem a
aprendizagem. Dessa forma o professor deve usar atrativos nas aulas que facilitem a
compreensao de todos os alunos, tenham eles dificuldades de aprendizagem ou nao
(SILVA, 2012).

No ultimo dia, foi realizada a atividade chamada Textos Montados. Para a
realizagdo dessa atividade foram utilizados: frases, palavras e pontuacSes em tiras de
papéis, cartolina e cola. Como proposta foi feito um desafio para os alunos criassem

em grupo uma histéria a partir do material disponibilizado.

Os alunos tiveram dificuldades em montar os textos, até mesmo porque eles
nao gostavam das ideias dos outros. Eles levaram bastante tempo para executar a
atividade e nao conseguiram atingir um dos objetivos que era montar um texto com
sentido e coeréncia. Em relacao a leitura, os aprendizes que haviam se apresentado
mais timidamente até 0 momento € que nao costumavam apresentar-se em frente a
turma, desta vez, apresentaram, alguns sozinhos e outros com o grupo, porém, todos
com participacio efetiva. E vélido destacar que eles se organizaram sozinhos para a
apresentacao. Cabe ressaltar que este foi o inico dia em que a professora da turma nao
se fez presente no decorrer da intervengao. Desta forma, acredito que a participacao
dos alunos mais timidos pode estar ligada a auséncia da professora. Notou-se que eles

se sentiram mais seguros para participar das atividades.

Por fim, destaca-se que a relacio do jogo com a aprendizagem somente ¢
significativa se houver um planejamento em vista das dificuldades apresentadas pelos
educandos, de acordo com Santos (2011, p.17): “Para que o jogo possa desempenhar
a funcdo educativa ¢é necessario que este seja pensado e planejado dentro da

sistematizagdo do ensino e com respaldo nas teorias contemporaneas do jogo”

Discussao

Ainda existe uma grande confusdo entre os conceitos de alfabetizacio e
letramento; apesar desses dois conceitos serem muitos discutidos, ha uma
representacio equivocada por parte de muitos educadores e académicos que
confundem a ambos. Até mesmo porque separar letramento de alfabetizagao é mais

facil na teoria do que na pratica, pois geralmente eles andam juntos.

Segundo Soares (2003, p.11-12), letramento se refere “ao uso social da escrita”.
Nao basta a crianga conviver com muito material escrito, é preciso também orienta-la
sistematica e progressivamente para que possa se apropriar da linguagem escrita. Isso

¢ feito junto com o letramento, sendo que o nivel deste aumenta de acordo com o
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contato que temos, com o passar do tempo, na apropriagao de novas tecnologias e

também no contato com livros e jornais.

Para Carvalho e Mendonca (20006), alfabetizagao esta relacionada a saber ler, é
decifrar o que esta descrito independente dos dialetos ou grupo social, pois linguagem
cada um segue a sua, de acordo com a sua regiao, mas a representacao grafica ¢ a

mesma para todo o pafs.

Letramento ndo é propriamente a leitura de palavras e/ou textos, mas sim a
compreensio de um filme, uma receita, uma lista de compras, um rétulo ou
embalagem, sdo os sinais de transito ou placas de informagdes, letramento ¢ a leitura
do mundo. Ja a alfabetizagao trata-se do conhecimento do alfabeto e da sua unido em
forma de representacio de cédigos, ou seja, na formacao de palavras. Além disso, s6
se considera uma pessoa alfabetizada quando ela compreende aquilo que lé, faz

interpreta¢Oes, critica e faz ressignificagdes. De acordo com Maciel e Lucio (2008,

p.13),

Muitos professores ainda acreditam que somente apés 0 processo
de alfabetizagio ¢ que deve ser iniciado o processo de letramento,
ou seja, que para se tornar letrado, € preciso, primeiramente,
adquirir a tecnologia da escrita. Em outros casos, observa-se o
contrario: professores privilegiam a interacdo com  textos,
entretanto, ndo dao atencdo aos aspectos especificos da
alfabetizacdo, o que compromete seriamente o processo de
aquisi¢ao das habilidades de ler e escrever.

Deste modo, talvez falte um equilibrio nas metodologias aplicadas pelos
professores dos anos iniciais, utilizando-se tanto das praticas de letramento quanto da
alfabetizacdo, pois ¢ preciso realizar uma interagao a partir do mundo letrado; utilizar-
se de diferentes recursos pode possibilitar uma compreensio melhor e mais

significativa aos educandos.

A tarefa de alfabetizar ndo ¢ facil, porém nio é impossivel, mas esta atividade
exige dedicacdo e disposicao do educador, onde este tera que desempenhar a sua
funcio de forma qualitativa, proporcionando aos educandos diferentes possibilidades
de se alfabetizar. Este argumento encontra respaldo nas palavras de Ferreiro (2001,
p.103): “A lingua escrita é muito mais que um conjunto de formas graficas. E um modo

de a lingua existir, ¢ um objeto social, é parte de nosso patrimonio cultural”.

Tanto o letramento quanto a alfabetizagao sao importantes, assim como
aprender a ler e a escrever sio fundamentais na construcao técnica do conhecimento.
Segundo Paulo Freire (2001), aprender a ler e a escrever é aprender a ler o mundo,
compreender o seu contexto numa relagao dinamica, vinculando linguagem e realidade

e ser alfabetizado é tornar-se capaz de usar a leitura e a escrita como meio de tomar
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consciéncia da realidade e de transforma-la. Segundo Soares (2002, p. 144 apud
TFOUNI, 1988, p. 9, ¢ 1995, p. 9-10):

A alfabetizacdo refere-se a aquisicdo da escrita enquanto
aprendizagem de habilidades para leitura, escrita e as chamadas
praticas de linguagem. Isso ¢ levado a efeito, em geral, por meio do
processo de escolarizagdo e, portanto, da instrugdo formal. A
alfabetizacdo pertence, assim, ao ambito do individual. O
letramento, por sua vez, focaliza os aspectos socio-historicos da
aquisicao da escrita. Entre outros casos, procura estudar e descrever
o0 que ocorre nas sociedades quando adotam um sistema de
escritura de maneira restrita ou generalizada; procura ainda saber
quais praticas psicossociais substituem as praticas “letradas” em
sociedades agrafas (TFOUNI, 1988, p. 9, e 1995, p. 9-10).

Desta forma, o letramento esta inserido nas aprendizagens de cada aprendiz;
até mesmo antes da vida escolar, uma crian¢a letrada identifica um produto pelo seu
rétulo, uma placa que pede siléncio ou até mesmo um taxi, o nome de uma marca,
acha os seus filmes prediletos, historias preferidas e até mesmo encontra 0s jogos
dispositivos de computagao com grande facilidade, mesmo sem saber ler efetivamente,

em outras palavras, letramento ¢ a leitura de vida.

Em se tratando de alfabetizacao, a aprendizagem ¢ realizada de forma pessoal,
¢ baseada na construcio do saber, na codificacio e decodificacio do conhecimento e
também na compreensao e interpretacao da leitura e dominio da escrita significativa,
ou seja, uma escrita funcional que seja compreendida por todos os leitores, que tenha

significado usual.

A forma ludica, a partir da pesquisa realizada, demonstrou ser eficaz na
constru¢ao do saber da leitura e da escrita, pois como nos diz o grande mestre Paulo
Freire, deve-se trabalhar a partir da realidade do aluno; para tanto, a maior realidade da
infancia é a brincadeira. Se os alunos fossem estimulados durante a sua vida escolar,
principalmente nos primeiros anos, nao haveria um indice alto de fracasso escolar e

tampouco de evasio escolar.

A brincadeira e o brinquedo sao fundamentais para o desenvolvimento, pois é
através da brincadeira que se desenvolve a atengdo, a memoria, a percepgao e também
o pensamento (VYGOTSKY, 1998). Ainda sobre o brincar e o jogo, Santos (2011,
p.17) acredita que “para que o jogo possa desempenhar a fungao educativa é necessario
que este seja pensado e planejado dentro da sistematizagao do ensino e com respaldo

nas teorias contemporaneas do jogo”.

Desta forma, é possivel trabalhar as dificuldades de leitura e escrita a partir de
jogos e brincadeiras, porém somente é possivel se for planejado de acordo com as
dificuldades dos alunos. Nesse Sentido, os autores Luz, Oliveira & Souza (2011)
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refor¢cam que cabe ao professor “organizar suas atividades de maneira a qual possibilite
ao aluno um aprendizado progressivo, selecionando e utilizando meios mais

significativos para realiza-los”.

Através da brincadeira ¢ possivel resgatar aprendizagens que nao foram
apreendidas. O Iudico pode fazer com que os aprendizes assimilam de uma forma mais
eficaz estes conhecimentos. Até mesmo porque o ato de brincar para a crianga é um
ato de seriedade tdo intenso quanto o trabalho ¢ para o adulto. Através da brincadeira
a crianca pode construir inimeras aprendizagens, os jogos possibilitam que o aluno
estimule a sua curiosidade e a sua criatividade e também a variacao do ensino pode

facilitar a aprendizagem para o aluno.

Cunha (2001) ressalta nao s6 a importancia do brincar, mas também porque ¢é
fundamental na infancia, posto que ¢ na infancia que aprendemos as vivéncias e
convivéncias e, também, para as novas experiéncias. Desta forma, a brincadeira
funciona como um “treinamento” para a transformacao, ja que a infancia ¢é a fase de
experimentacao e de conhecimento, sendo a brincadeira a melhor forma de testagens
e a principal ferramenta de aprendizagem. A crian¢a que tem na sua metodologia de
ensino e de aprendizagem os jogos como recurso aprende de forma mais prazerosa.
De acordo com Kiya (2014, p. 3):

Na busca por respostas sobre como tornar o ensino agradavel tanto
para os alunos quanto para os professores descobrimos que o uso
de jogos bem como de atividades ludicas, como recursos
metodoldgicos, podem ser a saida para melhorar o processo de
ensino/aprendizagem e tornar o trabalho educacional realizado em
nossas escolas mais dinimico e prazeroso.

A partir das entrevistas com os alunos, realizada no decorrer da pesquisa, foi
recorrente o espanto deles ao ser mencionado que nas intervengoes estavam sendo
desenvolvidas atividades de leitura e escrita, boa parte dos alunos responderam: “Era
de leitura e escrita? Eu nem percebi!” Neste sentido, ha outro depoimento do aluno
16 que, ao ser questionado sobre qual a diferenca entre as atividades de leitura e escrita
desenvolvidas na intervencao e as atividades de leitura e escrita desenvolvidas

normalmente na escola, mencionou:

Ah, ta af ¢ facil de responder, ¢ que as tuas eram mais brincadeiras,
diversio, ah entretenimento, jogos. Agora a professora mesmo, ja é
assim ja ¢ mais sério, tu copia mesmo, ¢ af ¢ sério, ¢ coisa da vida,
quando ¢ contigo é mais na brincadeira é mais suave.

A partir do relato acima, foi possivel perceber que os jogos e brincadeiras, além
de serem uma forma mais divertida de aprender, fazem com que a crianga se sinta mais

tranquila, ela nao fica tdo pressionada e nem com medo de errar, ela aprende e ainda
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quando “erra” nao se sente frustrada com o erro, pois nao tem a cobranga relacionada

ao ato de “errar”. Errar, perder ou ganhar fazem parte das regras do jogo.

Na turma na qual foi realizada a intervencao, durante o periodo de observagao,
visualizou-se varias vezes os educandos reclamando de ter que realizar atividades
escritas; cada atividade que a professora pedia para eles escreverem, havia muitas

reclamagoes e eles diziam nao gostar de escrever.

As reclamagoes sobre as atividades escritas era algo comum. Inclusive,
aconteceu na intervencao, quando solicitado uma atividade escrita, onde cada aluno
teria que iniciar uma histéria em uma folha e passar para o colega de tras; muitos
reclamaram e nao estavam muito dispostos, mas ao sinal que eles deveriam passar as
folhas para tras, tendo escrito ou nao, no inicio muitos passaram a folha sem escrever

nada, mas conforme foi passando comegaram a se posicionar.

Mesmo que as vezes de forma negativa, ou seja, escrevendo ofensas para os
colegas - e neste momento a atividade precisou ser interrompida e retomada a proposta
onde foi indicado que esse tipo de escrita ndo era aprovado -, eles retomaram a escrita
e alguns que ndo estavam escrevendo anteriormente comegaram a escrever palavras
doces e amigaveis para demonstrar aos colegas o que é de bom tom escrever, por

iniciativa propria.

A partir desta atividade sobre a escrita livre fez-se uma reflexdao sobre a
importancia da mediagao frente as atividades livres, pois a ma interpretacao dos alunos
poderia ter causado maiores conflitos. Dessa forma, percebeu-se que mesmo as

atividades ladicas precisam ser mediadas. Assim como afirma Tubelo (2013, p.3),

O brincar pode ser intelectual, pedagogico, terapéutico,
socializador, simbdlico, criativo, repetitivo, solitario, coletivo,
paralelo. O importante ¢ que ele promova autoria e autonomia, que
possibilite a crianca sua prépria resolucdo dos conflitos ou desafios,
onde o adulto tem papel apenas de mediador e ndo de condutor do
brincar.

Defender a pedagogia lidica enquanto recurso de aprendizagem torna-se
fundamental, tendo em vista que esta ajuda os educandos a suprir suas dificuldades
com leveza e motivagao; acredita-se que, se a educagio for semeada com diversio, nao

vai ser colhida com sofrimento.

Conclusao

A partir da intervenc¢do, das observagdes e das entrevistas realizadas foi
possivel perceber que os jogos e brincadeiras sio um grande estimulo para a

aprendizagem dos educandos com dificuldades na leitura e na escrita. Ressalto que
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muitas vezes os alunos nao relacionavam as atividades lddicas com atividades
educacionais. Os aprendizes acreditavam que a aprendizagem nao pode estar vinculada

a atividades divertidas e estimulantes.

Para a construcio da aprendizagem em relagdo a leitura e a escrita, ¢
aconselhavel trabalhar com textos cotidianos, que partam da leitura de vida das

criancas (letramento) até a construcao da leitura e escrita efetiva (alfabetizacio).

Obviamente nem sempre as atividades sairam da forma esperada, pois algumas
vezes os alunos demonstraram ter dificuldades em realizar as tarefas. Contudo,
percebeu-se através dos dados coletados, que eles aprenderam a enfrentar os desafios

apresentados, uma vez que se tornaram mais participativos.

A partir da observacao e da interven¢do constatou-se que os alunos tém
dificuldade de escrever efetivamente como deveriam. Dessa forma, foi diagnosticado
como fator que causa a incapacidade de alfabetizacao dos alunos, o fato da turma
encontrar-se no nivel alfabético. Apesar de reconhecerem a forma da escrita e os sons
que cada letra representa, os alunos escrevem com fortes marcas da oralidade. Isso se

torna mais preocupante pelo fato de tratar-se de uma turma de quarto ano.

Contudo, acredita-se que cabe ao professor estimular os seus alunos nas
atividades e o ludico podera ser desenvolvido através de praticas psicopedagogicas,
tanto em atividades com o grupo (institucional) quanto em atividades individuais.
Inicialmente, foi notavel através da pesquisa que os aprendizes ndo se sentiam
motivados para realizar as atividades relacionadas a leitura e a escrita. Conforme foi
passando o perfodo de intervencao, os alunos foram se apropriando tanto da leitura
quanto da escrita, considerando que, para eles, escrever uma palavra era dificil; ao final
das atividades, eles ja estavam escrevendo frases, o avanco foi gradativo, porém

significativo.

Ao chegar a conclusido, vimos o lidico como uma metodologia eficaz para
auxiliar no estimulo dos aprendizes em relagao a escrita, bem como um incentivo para
que os alunos prestem a atengdo as proprias dificuldades de escrita. Os jogos
competitivos fazem com que eles pensem antes de escrever ou falar e da mesma forma

ajudam os alunos a se concentrar na escrita.

Acredito que os recursos psicopedagdgicos, os jogos e atividades ludicas
baseados nas dificuldades de cada aprendiz, tém um grande potencial enquanto
ferramenta para suprir as dificuldades de aprendizagem e que se esta pratica for

utilizada rotineiramente os aprendizes terdo suas dificuldades supridas.

O Iudico enquanto pratica psicopedagogica é uma possibilidade de auxiliar os

alunos com dificuldade de aprendizagem, até mesmo porque muitas vezes esse impasse
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esta diretamente relacionado a maneira como ele aprende. Possibilitar uma forma
diferente para a constru¢ao do conhecimento faz com que os individuos tenham uma
condi¢do a mais de aprender; é preciso perceber que cada pessoa tem a sua forma de
assimilar e o psicopedagogo ¢ o profissional habilitado a auxiliar as pessoas a lidar com
as suas dificuldades e também a conduzir o processo de uma forma mais eficaz para

que aprendizagem acontega de fato.
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