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Resumo: O texto é resultado de um estudo relacionado a produgédo de significados sobre a pratica
pedagogica de professores substitutos ou temporérios, objetivando compreender essa possivel
funcdo docente (temporaria) como etapa de (auto) formacao docente e, portanto, interessante a
se considerar na formacao inicial. Na metodologia utilizamos o Modelo dos Campos Semanticos,
associado as técnicas de analise de contetido. Autores como Freire, Adorno e outros visitados no
campo da Educagdo foram apropriados no debate. Como resultados, tivemos o seguinte: as
praticas pedagogicas sdo consideradas como tempos de ensino e aprendizagem; ha por meio da
experiéncia adquirida pelas praticas pedagogicas uma qualificacdo para toda a carreira docente
e, portanto, é parte da formagdo docente; ha por meio das préticas pedagogicas condigdo de
contribuir para a intervengdo na pratica social, e; a atuagdo profissional por meio das préticas
pedagodgicas é um investimento pessoal na prépria formagéo.

Palavras-chave: Produgdo de Significados. Acao Pedagodgica. Professor Temporario.

Abstract: This text is the result of a study related to the production of meanings about substitute
or temporary teachers’ pedagogical practice, aiming to understand this possible (temporary)
teaching function as a stage of (self) teacher training and which is therefore interesting to consider
in pre-service education. In the methodology we used the Semantic Fields Model, associated with
content analysis techniques. Authors such as Freire and Adorno, among others studied in
education, were included in the debate. We achieved the following results: pedagogical practices
are considered times of teaching and learning; through the experience acquired by pedagogical
practices, teachers are qualified for their entire teaching career and this is therefore part of teacher
education; through pedagogical practices, teachers are capable of contributing to interventions in
social practice, and; professional performance through pedagogical practices is teachers” personal
investment in their own education.
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Introducio

Nesse texto, destacamos inquietagdes situadas no universo da educagao
superior e que dizem respeito ao trabalho do docente denominado nas
Instituicdes de Ensino Superior Pablicas (IESP’s), como “professor substituto”,
ou com contrato tempordario, denominagdes essas que retomaremos ao longo da

escrita, mas utilizaremos com frequéncia apenas a primeira.

Muitas sdo as evidéncias, apresentadas na sequéncia do texto, que nos
permitem langar uma questdo de partida: por que, diante de situacdes que
dificultam e desvalorizam o trabalho docente do professor substituto, docentes
contratados nessa funcado buscam e permanecem no exercicio profissional nas
IESP’s?

No que diz respeito, especificamente, as Institui¢des Federais de Ensino
Superior Puablicas (IFESP’s), Lima e Lima (2017) dizem que tais institui¢does tém
passado desde a década de noventa do século passado por um processo de
mercantilizacdo, no qual se busca a qualidade pela producado, ocasionando a
precarizacdo e intensificagdo no trabalho docente. Nesse contexto, surge com

muita forca a exploracdo do assim denominado professor substituto.

Diversos estudos, como os de Rates e Léda (2016), Pinto e Dalben (2010),
entre outros autores, tém se interessado pela pratica pedagogica do professor
substituto. Nesses estudos, com recorréncia vé-se que, segundo a legislacdo, o
contrato desse tipo de docente segue os seguintes critérios: suprir falta de
professor de carreira nos casos de exoneracdo ou demissdo; aposentadoria;
falecimento; licenca; ou afastamentos obrigatdrios. Dessa forma, a atuagdo do
docente substituto pode se dar em diversas instancias das IESP’s, como ocorre,
por exemplo, no ambito da Universidade Federal do Para (UFPA). Lé-se no Art.
4° da Resolugdo n°: 4.198 de 26 de outubro de 2011 do Conselho Superior de
Ensino, Pesquisa e Extensao (CONSEPE),ii que o professor substituto pode atuar
tanto no Ensino Basico, Técnico e Tecnolégico, como e no Magistério de Ensino
Superior.

Segundo Dias e Machado (2009), o professor substituto em geral supre as
necessidades mencionadas no paragrafo supra. No entanto, o substituto recebe
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proventos apenas por carga hordria de ensino e, por isso, segundo os autores, as
instituicdes federais se beneficiaram tendo contratos de trabalho mais ageis e
econdmicos, o que demonstra o seguimento de uma légica prépria do mercado.
Podemos afirmar que a semelhanca com o que ocorre nas institui¢des sob gestao

de governos estaduais nao é pouca.

Para Dias e Machado (2009), assim como Lima e Lima (2017), o professor
substituto é um profissional produto de um sistema de acumulagao do capital;
logo, sua pratica é permeada por inameras dificuldades, a principal delas é a
fragilizacdo do tripé ensino-pesquisa-extensao. Nesse sentido, Pinto e Dalben
(2010) e Passos (2014) denunciam a limitacao do trabalho do professor substituto
a sala de aula, negando a importancia das atividades de pesquisa e extensao para

formacao dos mesmos.

Encontramos evidéncias da situacdo acima relatada também na UFPA, a
qual em seu Regimento Geral (RG/UFPA),iii no Art. 198, considera o docente
temporario como integrante do quadro docente e, no Art. 199, anuncia que as
atividades de ensino, pesquisa e extensao sao atribui¢des do quadro docente (que
como se viu antes inclui os professores substitutos). Pela soma dos artigos do
RG/UFPA, os professores substitutos teriam assim, direito de exercer atividades

de ensino, pesquisa e extensao.

Apesar da prescrigao relatada acima, ndo é o que se verifica por ocasido da
elaboragdo dos planos académicos, quando os professores substitutos ndo podem
ter carga horaria em atividades de pesquisa e extensdo. Ndo se trata tanto de
contradicito do RG/UFPA, mas da determinacdo de outra normativa
complementar: a Resolucdo N° 4918 de 25 de abril de 2017 do
CONSEPE/UFPA,”¥ a qual normatiza a concessdo de cargas horarias, sem
atribuicdes de atividades de pesquisa e extensao para os professores substitutos.
Nesse sentido, o que se vé é a discriminacdo das possibilidades de trabalho entre

professores permanentes e os substitutos.

Rates e Léssa (2016) e Dias e Machado (2009), entre outros, mostram que o
professor contratado em regime temporario como substituto tem sofrido com a
desvalorizacdo e discriminacdo por parte de seu departamento, colegas de
profissao e até alunos. Koehler (2006) e Passos (2014) indicam que os professores
substitutos sdo, por muitas vezes, desavisados das reunides departamentais e
quando participam tém pouco poder nas decisdes. Também o RG/ UFPA
estabelece que os substitutos possam participar das reunides, mas sem direito a
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voto (Art. 7°, § 6°). No entanto, ha instdncias da mesma instituicdo que lhes
permitem a participacdo em colegiado com direito a voto, como ocorre no caso
da Faculdade de Educacdo Fisica, de acordo com seu Regimento Interno," no
paragrafo tnico do Art. 7°. Vé-se um desacordo com a normativa maior, mas um

avanco em direitos.

Outro desafio enfrentado pelo professor substituto e que foi apontado por
Dias e Machado (2009), Pinto e Dalben (2010), e Koehler (2006) é o que diz
respeito as restricdes em suas condi¢des trabalhistas. Segundo os autores, estes
profissionais tém problemas ligados a sua condicdo salarial, por receberem
menos que os efetivos e em muitos casos sem titulacdo equivalente, ou seja, nao
importando o seu nivel de formacdo. Corroborando com o exposto, Dias e
Machado (2009), assim como Lima e Lima (2017), dizem que os professores
substitutos também convivem com a incerteza da duracao de seu contrato e isso

lhes colocam na condicdo de aceitacdo das condi¢des adversas.

Outra situagdo encontrada é a auséncia do plano de carreiras. Sobre esse
tema, Pinto e Dalben (2010) e Passos (2014), dizem que o professor substituto
passa pouco tempo nas instituicdes em que trabalha e ainda convive com a
incerteza quanto a manutencdo de seu contrato, o qual pode ser cancelado antes
mesmo de dois anos que, como veremos, é o tempo méaximo de contrato. Tudo
isso colabora para que o professor substituto seja excluido de varios direitos
atribuidos aos docentes permanentes nos departamentos, entre os quais talvez o
mais sentido seja exatamente o plano de carreira. O que se pode deduzir, a partir
da contribui¢do de Koehler (2006), é que um problema que talvez seja a raiz de
todos os outros, ou pelo menos da maioria, é a falta de legislacdo propria para a
funcao de professor substituto, ampla e nacionalizada.

No estudo de Rates e Léda (2016) destaca-se que, apesar das situagdes
adversas vivenciadas pelo professor substituto, existe uma ambivaléncia entre
sofrimento e prazer, encontrada nas falas deles. Segundo os autores, os
professores substitutos sentem prazer quando ganham confianca e respeito de
estudantes, reconhecimento do trabalho. Sentem, dessa forma, que estdo
contribuindo para o desenvolvimento dos estudantes, experimentando assim a
sensagao de dever cumprido. E apesar de tantas dificuldades encontradas, o
professor substituto sente orgulho “de trabalhar numa universidade publica,

sendo esta vista como uma forma de ganhar pontos no curriculo e de adquirir
experiéncia” (DIAS; MACHADO, 2009, Pag. 12).
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Por outro lado, é possivel que o professor substituto tenha consciéncia do
processo de exploracdo ao qual estd submetido e, usando de “astticia”, submeta-
se a essa ambivaléncia entre sofrimento e prazer, com a intencao de resisténcia e
assim permanecer no exercicio da profissao, vislumbrando possibilidades tanto
de formacao, quanto de se manter na docéncia no ensino superior, enriquecendo
o curriculo e estreitando lagos institucionais que possam servir de indicacoes
para uma possivel efetivacdo. Para vislumbrarmos essas possibilidades,
dialogamos com Gadotti, Freire e Guimaraes (2015, p. 102), os quais nos dizem
que, nas lutas pela transformacdo da sociedade, para ser eficiente, “é
fundamental aprender manhas, saber como seguir manhosamente um programa

que chega de cima para baixo, burguesamente instalado”.

A respeito do que os autores supra afirmam, para o caso do professor
substituto ndo se trata, necessariamente, de um programa verticalizado, mas de
uma politica de precarizagao do trabalho e desvalorizacao do professor. Hipolito
(2012, p. 218) diz que esse tipo de politica vem causando efeitos devastadores nas
condigdes de trabalho docente, pois “tem-se desenvolvido formas de contratagao
precarias de trabalho, temporarias, muitas vezes sem direitos trabalhistas, [...]”.

E esse cendario, que o professor tenta visualizar e estabelecer possibilidades de
resisténcias.

A tltima informag¢ao mostrada acima sobre ambivaléncia entre sofrimento
e prazer da pistas para uma, dentre tantas respostas que podem ser encontradas
para a questdo de partida formulada no inicio de nosso texto. No entanto,
deparamo-nos com nova questdo: Como serd que o professor substituto,
considerando sua func¢do como uma etapa de um processo de formagao que
aponta para uma carreira como professor permanente, investe nesse periodo de
atuacdo de forma que lhe compense todas as dificuldades que essa funcao
provisoria contém? Assim pensando, desenvolvemos um estudo com a intenc¢ao
de investigar a produgdo de significados sobre prética pedagégica realizada por
professores substitutos, de modo que nos possa ajudar a compreender essa
fungao temporaria como possivel etapa de formacdo docente.

Entendemos que a relevancia do estudo realizado e que ora relatamos esta
na compreensdo da pratica docente de sujeitos que colaboram para processos
formativos nas IESP’s, acreditando que podemos contribuir com achados que nao
somente beneficiem aos sujeitos, mas as proprias instituicdes se entendermos que
o trabalho qualificado do profissional também potencializa a fungao formativa

das institui¢des. Por outro lado, também acreditamos nas contribuicdes advindas
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do modelo teérico adotado no projeto de pesquisa que deu origem ao estudo,

pelo qual nos propusemos estudar a produgéao de significados.

Embora tenhamos nos debrucado sobre diferentes autores na produgao
tedrica a respeito da producdo de significados, a principal interlocucdo é com
Lins (1992, 1993, 1994, 1999, 2012). Esse autor nos propde o Modelo dos Campos
Semanticos (MCS), o qual estamos utilizando tanto como modelo metodolégico
quanto como suporte tedrico para a compreensdo da produgdo de significados
dos professores substitutos sobre suas praticas pedagoégicas. Desse modo,
acreditamos que possamos obter condi¢cdes de discutir desde a abordagem
conceitual que estrutura o MCS, descobrindo assim as ideias de conhecimento,
verdade, crenca, significado, producdo de significado, justificacdo, campo
semantico, ntacleo, residuo de texto, entre outros conceitos Linsianos.

Quanto aos procedimentos metodolégicos, os dados para o estudo foram
coletados por meio de entrevistas individualizadas, conforme orienta¢des de
Richardson (2009), o qual se constituiu nosso principal referencial de

metodologia para o trabalho desenvolvido.

A intencdo ndo era a de estudar a pratica pedagogica, mas de como os
professores produzem significados para a mesma. Por isso, o material empirico
constou de transcri¢des de entrevistas individuais com 14 professores substitutos
vinculados ao Instituto de Ciéncias da Educagao da UFPA (ICED/UFPA), junto
as Faculdades de Educacao e Educacao Fisica. A amostra consistiu de professores
substitutos contratados entre os anos de 2016 a 2019 para atuacdo nas duas
faculdades, tempo no qual se desenvolveu um periodo de gestdo completa no
Instituto. A populacdo total identificada no periodo foi de 16 professores; no
entanto, apenas os 14 mencionados responderam positivamente ao convite, e
assim constituem a amostra. Em termos de cuidados éticos, os professores
assinaram Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o qual garante

seu anonimato na pesquisa.

As entrevistas foram agendadas conforme a disponibilidade dos sujeitos,
gravadas em aparelho MP3 (aplicativo de aparelho celular) e, posteriormente,
transcritas. Como instrumento de coleta de dados, foi adotado um roteiro de
entrevista semi-estruturado, o qual foi validado por um teste piloto realizado

com dois professores substitutos pertencentes a outra unidade académica

(Instituto) da universidade.
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Na andlise dos dados foram utilizados modelos mistos, quando
associamos técnicas de andlise de contetido, conforme proposto de Richardson
(2009), aos conceitos de significado, producdo de significado e justificacdo
propostos pelo MCS, a partir da consideragao dos relatos da pratica pedagégica
como enunciagado. Especificamente para a assertiva de textualizacdo da pratica
que pdde ser obtida a partir das narrativas, utilizamos as contribuicdes de
Benjamin (1994) e seus argumentos a respeito dos intercAmbios de experiéncias.

Os dados de caracterizagdo quantitativa surgidos da coleta foram
organizados em quadros, e foram analisados em confrontagdo com o referencial
tedrico adotado para o estudo. Dados de caracterizagdo qualitativa foram
organizados em categorias, conforme as orientacdes de Richardson (2009), e
foram analisados em seu préprio contettido em didlogo com a literatura. Como
anunciado, os dados serdo apresentados com omissdao de identidades dos
sujeitos, conforme esclareceremos adiante.

Na intengdo de responder as questdes de estudo, o presente texto se
organiza estruturalmente da seguinte forma: apés essa introdugdo, primeiro
apresentaremos a abordagem conceitual do MCS necessaria no estudo, uma vez
que se constitui em aparato teérico e metodolégico. Em seguida, apresentaremos
os resultados de nosso estudo. Para a discussdo utilizaremos referéncias
estudadas no grupo de pesquisa, relacionadas ao campo da formacgdo de
professores e trabalho docente. Finalmente, faremos consideracdes a respeito das

principais respostas para as questdes de estudo.

Abordagem introdutoria ao MCS

Nesse topico fazemos a abordagem conceitual elementar do MCS. Mas é
preciso dizer que optamos por nao utilizar somente referéncias do fundador, e
sim também referéncias secundarias que ajudam melhor na leitura da proposta.
Enquanto pressupostos, iniciamos a dizer que o MCS é uma proposta
metodolégica que se propde a olhar para os processos de elaboracdo de
conhecimentos, tomando-os como a base para a producdo de significados, ndo
levando em consideracdo criticas que podem ser levantadas durante esses
processos e sim o porqué e o como eles acontecem. Desenvolvido por Romulo
Campos Lins (1955-2017), o MCS surgiu com sua tese de doutorado “A framework
for understanding what algebric thinkingis” (Um quadro de referéncia para entender
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o que é pensamento algébrico) de 1992. O MCS proposto por Lins (1992) surge,
assim, no ambito dos estudos matematicos e, depois se expande para outras areas
do conhecimento (BORGES; PORTILHO, 2021), isso porque, para que o modelo
seja usado é necessario apenas de algo que se possa produzir significado. E o que
nos propusemos para a andlise da pratica pedagodgica dos professores

substitutos.

Em seu trabalho inicial, Lins (1992) realizou um estudo histérico e um
estudo experimental, dos quais surgiu a necessidade de responder as seguintes
perguntas tratadas ao longo do tempo: “(i) o que é conhecimento? (ii) como é que
o conhecimento é produzido? e, (iii) como é que conhecemos os que
conhecemos?” (LINS, 1993, p. 77). Em outro trabalho, Lins (1999, p. 88) considera

como elemento-chave do MCS a “re-caracterizacdo da nocao de conhecimento”.

Com o estudo do processo de producao de significados, o MCS se propde
também a estudar como é produzido o conhecimento. Para responder a essas
perguntas devemos saber primeiramente que: “Conhecimento é entendido como
uma crenga - algo que o sujeito acredita e expressa, e que se caracteriza, portanto,
como uma afirmagdo - junto com o que o sujeito considera ser uma justificacdo
para a sua crenca afirmacdao” (LINS, 1993, p. 88). Produzir justificacdes para
sustentar teorias, pensamentos e opinides levantadas sobre algo é dar inicio a

trajetéria de produgdo do conhecimento.

Segundo Santos (2007, p. 60), “Crenga é aquilo que o sujeito acredita e
expressa, transformando em uma afirmacdo. Se uma pessoa acredita no que
afirma, sente que esta autorizada a ter tal crenca”. A autora diz ainda que para a
crenca é preciso justificacdo e s assim se torna enunciacao legitima, isto é, algo
que alguém enunciaria também da mesma forma, gerando a producdo de
conhecimento. Pelo que se pode ver, a crenca-afirmacdo comeca a ser
desenvolvida no momento em que as ideias sdo pensadas. Algumas que ja
existiam sdo apenas aperfeicoadas e outras nascem ali, com isso as ideias que o

sujeito cria servem como base para o sustento de suas teorias.

Lins (1999, p. 89) defende também que: “conhecimento é algo do dominio
da enunciacdo, entendendo-se que ndo hd conhecimento nos livros (objetos
tisicos), mas ali ha apenas enunciados”. Dar legitimidade a uma enunciacdo é um
dos papeis da justificacdo, no estabelecimento do conhecimento (de um sujeito

do conhecimento). No entanto, a justificacdo ndo tem a funcdo de explicar a
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crenga-afirmacdo do sujeito. O papel da justificacdo é integrar o processo de

constituir objetos, ou seja, produzir conhecimento (LINS, 1992).

Do que se apresentou até aqui, vé-se que quando acontece producao de
significado h& como resultado a produgao de conhecimento. Como para o MCS
toda producdo de significados implica em produgdo de conhecimento, o
conhecimento ndo esta em nenhum texto ou enunciado, mas sim na enunciagao
de um texto ou de um enunciado, feita por um sujeito que produz significados.
Conhecimento nao é do dominio do texto (enunciado), mas sim é dominio da fala
(enunciacdo). O texto entdo acaba sendo considerado como o residuo de uma
enunciacdo (LINS, 1994).

O acima exposto nos impele a fazer a diferenciagao desses dois termos
importantes do MCS: enunciado e enunciacdo. Assim, segundo a leitura de Lins
feita por Santos (2007, p.59), enunciado: “E o resultado da producao discursiva
em um contexto particular. Corresponde ndo apenas a uma frase, mas a uma

parte de discurso [...] associada ao contexto em que é enunciada”.

Diferente é a enunciacao, a qual segundo a leitura Linsiana, Santos (2007,
p.59) diz que: “E o processo de producao de sentido a partir da utilizagio de um
determinado sistema linguistico. E falar sobre enunciados”. Pode-se dizer ainda
que na enunciagdo “Sdo levados em conta [..] ndo somente os aspectos
linguisticos, mas também aspectos sociais e culturais que possam determinar e
regular a atividade verbal” (SANTOS, 2007, p.59).

Como ja se pdde comentar, para o conhecimento a enunciacdo ganha
destaque em relacdo ao enunciado. Sobre isso Santos (2007, p.61) diz que, para o
MCS, o conhecimento “coloca a questdo da verdade em uma perspectiva
diferente daquela ideia segundo a qual se acredita que nao se pode conhecer o
que nao é verdade”. E dessa forma que a autora diz que o conhecimento possivel

pela enunciacdo é garantido como verdadeiro para alguém.

Na discussdo sobre o conhecimento é relevante considerar o ser que
conhece (ser cognitivo). Sobre essa discussao, Santos (2007, p. 62) nos diz que:
“Como o ser cognitivo ndo se identifica com o biolégico, o conhecimento nunca
é verdadeiro para um individuo isolado”. A autora afirma que esse pensamento
traz uma ruptura para a concepgdo de verdade como absoluta, “ao mesmo tempo
em que ndo se concede um relativismo absoluto: é um relativismo cujos limites

sdo postos por préaticas sociais e culturais por meio do compartilhamento de
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interlocutores, de estipulagdes (locais ou nado) e de espagos comunicativos”
((SANTOS, 2007, p.62).

Portanto, quando se esta na tarefa de compreender a producdo de
significados, deve-se saber que “toda tentativa de se entender um autor deve
passar pelo esforco de olhar o mundo com os olhos do autor, de usar os termos
que ele usa de uma forma que torne o todo de seu texto plausivel, e é aqui que
devemos prestar atencao as defini¢des que um autor propde” (LINS, 1999, p. 93).

Uma vez apresentados os pressupostos do MCS, esclarecemos que se faz
importante conhecer seu aparato conceitual. Entre os conceitos que podemos
destacar para os limites do presente texto, compreendem o MCS: Campo
Semantico, significado, ntcleo, atividade, constituicdo do objeto (novo e o dado),
interlocutores, espaco comunicativo, producdo de conhecimento gerado dentro
da atividade e a legitimidade. E através da juncio dessas dentre outras
informacoes que ocorre a producdo de significados e sobre o que passamos a

discorrer.

Para entender o que ocorre desde o comeco até o fim do processo de
producdo de significados, é necessario compreender quais as especificidades dos
fatores primordiais no caminho que a informagao percorre. Ja sabemos que ha
uma relagdo direta entre significado e conhecimento, e ja sabemos como o MCS
concebe o conhecimento, agora, pode-se compreender dentro do mesmo modelo,
o que é significado. Lins (1992) diz que que o significado ndo é aquilo que se pode
dizer sobre determinado objeto e, sim, o que efetivamente se diz sobre o mesmo
em determinada atividade. Bem por isso, em outro momento Lins (1999, p. 86)
diz que “a producdo de significados é o aspecto central de toda a aprendizagem,
de toda a cogni¢do humana”.

Discorrendo sobre a afirmacao Linsiana, Santos (2007, pg.45) diz que: “A
ideia do autor tem como base as discussdes da linguistica, pela qual sabemos que
a palavra (ou signo linguistico) é constituida por um significante (a forma) e um
significado (o conceito, a ideia)”.

A palavra ligada a forma e a ideia acompanha o ser humano desde a sua
origem. Sendo assim notamos que a producdo de significados é um aspecto
natural ligado ao ser humano. O “conhecer” sobre algo é o principio de todo este
processo, e as informagdes adquiridas vao se modificando e sendo lapidadas ao
longo da vida, o que traz um desenvolvimento constante da aprendizagem. E

assim que o significado se produz em uma determinada atividade e constitui
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entdo caracteristicas que formardo o objeto. E este objeto pode ser diferente

dependendo, como ja pudemos discorrer, do enunciado e da enunciagao.

Quanto a ideia de atividade mencionada no MCS, esta é concebida como
sendo a articulacao na acdo entre objeto e motivo. Dessa forma, atividade é acao
no mundo que se relaciona com as necessidades humanas. Nesse caso, ha
atividade quando se fala, por exemplo, em luta (objeto), se utilizada para se
proteger (motivo). Dentro dessa atividade, a luta terd um dado significado, mas

nao somente. Sigamos!

A produgdo de significados ocorre no Campo Semantico, o qual, segundo
Lins (1994, p. 31), “é um modo de produzir significado”. Isso quer dizer que os
significados podem ser produzidos em um contexto no qual a enunciagdo possa
ser proferida e justificada de modo a ser legitimada. Em termos de exemplo, o
esporte pode ter um significado quando proferido em arenas de préticas, e outro
significado quando proferido no meio académico. Sao dois campos seménticos
diferentes, e em cada um deles havera ainda outras diversificacdes, que

dependem das atividades, que podem gerar outros significados.

Segundo Lins (1999), no processo comunicativo dentro do Campo
Semantico, é necessario apropriacdo das estipulagdes locais, as quais consistem
no entendimento da ndo necessidade de justificar afirmacdes proferidas, porque
sdo sustentadas em crengas. As estipula¢des, tomadas como crencas-afirmacdes,
formam o ntcleo. Este nicleo, enquanto conjunto de estipulacdes locais, ocorre
entdo como a jungado das partes fundamentais da enunciagdo em determinado

momento, e sera o principal elemento para a formacao do significado.

O nucleo é formado ao inicio da producdo de significados e depois é
desfeito ao final da mesma. Além de se constituir por estipulagdes locais, ainda
se sabe do MCS que o ntcleo, “Pode ser constituido por um diagrama, por um
desenho, por uma balanga, por um conjunto de principios (axiomas, por
exemplo), por uma situagao ‘realista’ ou ficcional. O que importa é que é em
relacdo aos objetos do nacleo que vai ser produzido significado” (LINS, 1997
apud SILVA, 2003). Dessa forma, ntcleo, estipulagdes locais e significado estdo

sempre atrelados no mesmo Campo Semantico.

Sobre significado Bruner (2001, p.16) diz que, “por mais que o individuo
pareca operar por conta propria ao realizar a sua busca de significados, ninguém
pode fazé-lo sem o auxilio dos sistemas simboélicos da cultura”. Dessa forma, as
raizes dos significados estdo atreladas na cultura em que eles foram criados, ou
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seja, os significados podem ser diferentes dependendo de quem esta falando e é

isso que garante a relevancia e importancia de cada um.

Daquilo que se disse acima, e daquilo que ja sabemos sobre enunciagao,
sabe-se também que é o sujeito quem produz significados, e que os significados
pertencem ao dominio da enunciacdo e ndo do enunciado. Sendo assim a
comunicagdo ndo é somente a transmissdo da mensagem e, sim, o caminho da
informagao, que considera elementos essenciais denominados por Lins (1999,

p.92) de “o autor, o texto e o leitor”.

Ajudando com a leitura de Lins, Santos (2007) nos diz que o autor é quem
produz enunciado durante um processo comunicativo, como, por exemplo,
quando alguém escreve um livro. Mas, quem produz significado para o que foi
enunciado é o leitor, que o faz sobre os residuos de enunciagdo, sendo este
propriamente o texto, e ndo o enunciado. Por isso, os suportes que se constituem
em enunciado e enunciagdo podem ser qualquer coisa: um desenho, um som ou
qualquer elemento que favoreca ao processo comunicativo, ou seja a produgao

de significado.

A teoria dos Campos Semanticos mostra que todos os seres humanos sao
capazes de produzir significados, ndo ocorrendo o julgamento de certo ou errado
e sim de validade das enunciagdes que vao sendo formadas com a comunicagao.
Este processo de producdo de significados comega quando o autor produz
enunciados que sdo tomados como o corpo do texto e usa os fatores dados
anteriormente para constituir suas informagdes. Com isso o leitor tem base para
formar seu conhecimento e evoluir em sua aprendizagem, ele comeca a produzir
seus proprios significados (pela enunciagdo) através dos residuos de enunciagdo

(texto) deixados pelo autor. Portanto, o leitor sempre se constitui um novo autor.

A teoria dos Campos Semanticos considera entdo uma horizontalidade no
processo de produgao de significados na relagdo autor-texto-leitor, que conduz
ao protagonismo do leitor quando significa os enunciados por sua enunciagao.
Nesse modelo, ndo ha julgamento antecipado quanto a certo ou errado, e sim
validagao das enunciagdes que vao sendo produzidas com a comunicagao. Isso
nos faz lembrar das criticas de Freire (2005), ao tratar da relacdo educador-
educandos no contexto de uma educacdo bancéria,"! justamente por contrariar

uma légica unidirecional de formagdo do pensamento.

O autor supracitado compreende que, para haver superacdo da
contradicdo entre educador-educandos, é necessario superar a educagao
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bancaria. Schnorr (2015, p. 85), ao analisar a educacdo bancaria problematizada
por Freire, afirma que seu o objetivo “é a manutencdo da consciéncia ingénua do
povo, a manutengdo da ‘cultura do silenciar’; esta pautada na dicotomia seres
humanos-mundo. Na domesticagdo, na acdo antidialégica”. Diz ainda que os
educandos nao sdo sujeitos vazios, acriticos, desprovidos de conhecimento e sim
pessoas ativas, criativas, capazes de dar significado para suas concepgdes de
vida, de mundo, de compreensao da realidade. Entendemos haver aproximagao
dessa ideia freireana com o pressuposto da relacdo entre autor-leitor mediada
pelo texto no MSC.

A aproximagao que vimos encontrando pode ser concebida pela relagao
dialégica entre as enunciacdes que vao sendo proferidas pelo leitor ao tomar
contato com o texto produzido pelo autor, estabelecendo uma comunicagao que
coloca o primeiro em uma condicdo auténoma de produzir significados a partir
do didlogo critico que é capaz de fazer a partir do que foi enunciado pelo autor.
Segundo Lins (1999, p.82), “é apenas na medida em que o leitor fala, isto §,
produz significado para o texto, colocando-se na posi¢cdo de autor, que ele se

constitui como leitor”.

2

Para que possamos aprender é necessdrio que estejamos sempre
produzindo novos significados e renovando nossas perspectivas e ideias sobre
algo. Com isso, a roda do conhecimento estard sempre girando para que nunca
fiquemos estéticos em certo ponto do nosso desenvolvimento. Dessa forma, é
preciso considerar os fatores determinantes dentro do processo de producao de
significados e que formam seu aparato conceitual. Sobre isso, discorreremos até

a finalizacdo desse topico.

Importante no MCS é que este concebe a produgdo de significados como
processo. Entdo, vamos retomar nossas principais assertivas, para observarmos
o processo! Lembremos, mais uma vez, que na perspectiva de Lins (1992) a
producdo de significados ocorre pela enunciacdo e nao pelo enunciado, no
interior de uma atividade. Por atividades o autor entende tudo aquilo que
envolve a producao de significados com relagdo a um certo ntcleo, ou seja, é o
momento exato em que o fato estd ocorrendo. A atividade pode ser exercida de
maneira verbal ou ndo verbal. A atividade também relaciona motivos a
necessidades humanas. Por exemplo, plantar (agdo) tem um motivo (colher o

fruto), para uma necessidade (alimentacdo).
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Os significados sdo atribuidos a objetos. Estes “Sao coisas sobre as quais
sabemos dizer algo e dizemos, que nos permitem observar tanto os novos objetos
que estdo sendo constituidos quanto os significados produzidos para esses
objetos” (SILVA 2003, p.77). O objeto é sempre aquilo que é constituido durante
a fala do sujeito, e a producdo de significados acontece no momento da
elaboracdo deste objeto. Dentro do amplo processo da criagdo de objetos estdo
inseridos o “Novo’ e o “Dado’.

Lins (1992) diz que, no momento em que estamos produzindo
significados, acontece o surgimento do novo, e o dado é aquilo que ndo precisa
ser dito, porque de certa maneira ja esta subentendido dentro de uma atividade.
Neste ponto a justificagdo € iniciada, pois ela é a transformagao do novo em dado,
ou seja, é o percurso para se obter o novo. A justificacdo é de suma importancia
para a produgao de significados porque ela legitima e concretiza aquilo que é o

novo no enunciado, e que mais adiante sera convertido em dado.

Uma vez realizada a enunciacdo, a producdo de significados sugere a
necessidade da legitimidade. Santos (2007, p.91) diz que legitimidade: “E aquilo
que o sujeito julga ser ou ndo legitimo dizer quando estd envolvido em um
processo de producdo de significados”. Ou seja, é o que podemos ou nao dizer
em uma determinada atividade.

A produgao de significados se realiza no espago comunicativo, onde hé a
relacdo entre autor e leitor, mediados pelo texto. Portanto, nesse espago ha
interlocutores, e o interlocutor é alguém a quem a enunciagdo se refere. A figura
do interlocutor ndo deve ser identificada como o outro, no sentido de um ser
biolégico. O interlocutor a quem se dirige o autor é o ser cognitivo, que pode ou
nao corresponder a um “outro”. A nossa pequena apresentacao do MCS mostra
que o processo de producdo de significados envolve alguns elementos
importantes para sua compreensdo. No entanto, cada elemento por si nao é
suficiente para que o processo ocorra, mas, a associacao deles é que faz emergir

a producao dos significados.

Os significados produzidos para as prdticas pedagogicas de
professores substitutos

A partir das informagdes embrionarias sobre o MCS, passamos agora a
apresentar e interpretar os dados obtidos na pesquisa. Os dados foram coletados
nas mencionadas entrevistas com 14 docentes substitutos, dos quais 08 eram do
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sexo masculino e 06 do sexo feminino. Apenas 06 sujeitos estavam completando
os 02 anos de contrato, e outro estava completando dois ciclos de 02 anos, apds
cumprir 02 anos de intervalo, conforme a legislacdo ja mencionada. Apenas 08
professores possuiam mais de 05 anos de experiéncia no ensino, mas somente 04
nao possuiam experiéncias anteriores na educacdo basica. Exceto 01 professor,
todos os outros se graduaram em institui¢des publicas, e todos possuiam pos-
graduacdo lato e/ ou strictu sensu.

Ao organizar o material das transcricdes das entrevistas, seguimos
inicialmente as orientacdes de analise de contetdo propostas por Richardson
(2009). Dessa forma, tomamos o numero de ocorréncias de termos, e assim
pudemos identificar elementos preconizados pelo arcabougo conceitual do MCS
(Campos Semanticos, atividade, estipula¢des locais, ntcleos). Isso nos permitiu
encontrar 04 categorias para realizar nossas andlises e interpretacdes, que sdo:
atuacao como tempo de ensino e de aprendizagem; atuacdo como experiéncia de
qualificacdo docente; atuagdo como contribuicdo a universidade publica e
atuacgdo como investimento na prépria formagao.

Cada categoria serd discutida tendo como base o referencial do MCS
abordado antes, sobretudo sustentado nas concepgdes de Campo Semantico,
Estipulacoes locais (crengas) e ntdcleos. Também faremos uso de referéncias
tedricas relacionadas a formacao de professores e trabalho docente. As categorias
foram constituidas a partir de falas dos sujeitos; por isso, quando nos
reportarmos a elas, identificaremos com a simbologia da letra “S” seguida de um

namero (de 1 a 14).
- Atuacao como tempo de ensino e de aprendizagem

Pudemos perceber que os sujeitos consideram importante ser professor
substituto, pois quando esse professor esta ensinando também aprende com essa
pratica, isto é, o conhecimento ocorre como uma via de mao dupla. Essa relagao
entre ensinar e aprender é fundamental. Freire (1996, p. 23), afirma que “ndo ha
docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas
que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto, um do outro. Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”. Essa indissociabilidade
entre ensinar e aprender a qual o autor se refere abre possibilidade para que haja
didlogo no processo ensino-aprendizagem, diferente da educagao bancaria.vii E
por meio do didlogo que educadores e educandos descobrem que é possivel
aprender de forma horizontalizada.
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A importancia de ser substituto é vista também pelos professores como
algo primordial para ter de fato o contato tanto com os alunos como com colegas
de trabalho, chefias e outros. A crenca é de que o contato com diferentes sujeitos
proporciona diferentes aprendizagens. A relacdo com os alunos é considerada a
parte mais importante neste momento, pois ha a crenca de que o professor sera
aquele que aponta o caminho para o novo profissional que estd em formacao e,
neste momento, ele também adquire experiéncia e conhecimento de como pode

desempenhar melhor essa fungao.

Os professores consideram ainda que a melhor forma de lidar com as
adversidades é encaré-las, ou seja, ser professor substituto é um periodo de
construgdo e crescimento entre todos os envolvidos neste processo. O
reconhecimento de seus pares e/ou dos estudantes pelo esforco é o que
impulsiona o professor a continuar buscando sempre maneiras para aprimorar

suas praticas.

A etapa de docente substituto é considerada parte da trajetéria que o
professor segue para que assim consiga se formar e se sentir mais completo. Ao
exercer a profissao para qual foi preparado, ele passa a sentir que faz parte de
algo muito maior, que é a contribuicdo tanto na vida dos alunos como para a
sociedade em geral (voltaremos a falar sobre isso na terceira categoria). Portanto,
os sujeitos acreditam que ser professor substituto proporciona aprendizagens
que possibilitam tentar fechar lacunas abertas tanto na sua formacdo como na

formacao dos outros sujeitos.

Podemos perceber as inferéncias supracitadas em muitas falas dos

professores entrevistados, das quais destacamos as seguintes:

[...] eu particularmente fui buscando uma formagdo sempre
através de outros caminhos, de outros meios, mas eu ainda sinto
lacunas na minha formagdo, por exemplo, no aspecto da
inclusao, libras é uma coisa que eu sinto muita falta, ndo vejo a
hora de poder fazer. Portanto, eu encaro a formagdo como um
processo constante, que o professor, seja da educagado bésica ou
do ensino superior tem que ir buscando e se preparando (S5).

Incrivel, porque eu consigo perceber muito bem o papel que o
professor tem na formagdo do sujeito, do futuro professor. Pra
mim isso tem sido incrivel, o resultado estd sendo muito
proveitoso (S7).

Minha experiéncia como professor substituto foi muito
importante. Permitiu-me desenvolver minhas habilidades
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didéticas, meu relacionamento com colegas e estudantes e
minhas ideias académicas. (S8)

Conhecer realidades diversas, porque eu passei por diversas
turmas da licenciatura que tinha singularidades [...] era uma
outra realidade. Entao foi um momento muito rico também para
aprender a conviver com as diferencgas (S3)

As contribui¢des mostram que as crengas/justificagdes formam um ntcleo
central a produzir um significado para a pratica pedagégica dos professores. Esse
significado é de que a prética é formativa e, portanto, a atuagdo como professor
substituto constitui parte da formacgdo para a futura atuacdo como docente
permanente. Adorno (1995) afirmava a relacao entre consciéncia e educacao. Para
o pensador alemao a consciéncia verdadeira é produzida pela educacao. Maar
(2003) corrobora o argumento adorniano, lembrando que aquele pensador
afirmava que, para a educagao desempenhar o papel de formacao da consciéncia,

ela precisa ser critica.

No sentido das contribuigdes dos autores citados, podemos dizer que os
professores substitutos avancam na formacdo da prépria consciéncia, ao
conceber a educacdo como um processo de relagdo préxima entre o ensinar e o
aprender. E visivel também um pensamento nos professores de influéncia
freireana, quando diz que o professor que ensina precisa ter o saber, e que ao
ensinar sabe cada vez mais (Freire, 2003), porque precisa se apropriar do
desenvolvimento do saber, o qual ndo é estatico.

Se associarmos as contribuicdes de Adorno e Maar as de Freire, podemos
inferir que a tomada de consciéncia critica do professor substituto ja é um passo
grande no potencial da formagdo de estudantes também mais criticos. Além da
tomada de consciéncia critica desse sujeito, € oportuno destacar a consciéncia de
seu inacabamento como professor. O professor ndo esta pronto, percebe lacunas

na sua formacao e isso o faz querer aprender sempre mais.
- Atuacdo como experiéncia de qualificacao docente

A busca de maneiras melhores de transmitir o conhecimento e se fazer
entender é o foco do professor substituto. Os professores acreditam que assim se
qualificam melhor como docente, mas, podem levar em consideracdo também
seu conhecimento de vida e o aprendizado que cada aluno ja possui, ndo s6 para
desenvolver melhor seu trabalho, como também para que possa entendé-los e se
fazer entender. Ha entdo uma crenga que ser professor substituto tem muita
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relagdo com o processo de adquirir experiéncia em sala de aula. Por outro lado,
existem muitos professores com experiéncias na Educacdo Bdésica que se
propdem ao processo seletivo para professor substituto e chegam com uma
bagagem de conhecimento, e ao se depararem com a docéncia do Ensino
Superior, aprimoram-se ainda mais. Esse tipo de situacao pode favorecer com
que o docente substituto possa ser bem avaliado em seu trabalho realizado junto

aos estudantes da graduagao.

Muitos dos professores substitutos sdo na maioria jovens em relagao aos
professores efetivos; com isso é notdvel a crenca de identificacdo com os
estudantes jovens. Nao que se queira excluir os estudantes mais velhos, porém,
declara-se o envolvimento maior ao ensinar aqueles que possuem mais

caracteristicas em comum com as suas.

Afirma-se o esfor¢o muito grande por parte dos professores para que
possa haver um encaixe entre metodologia, didética e a aplicagdo de sua pratica
pedagodgica em si, para que assim consigam trazer inovacdes que sao somadas ao
processo de ensino e que também podem estar relacionadas ao cotidiano dos
estudantes. Afirma-se, também, que a busca para que seja possivel inserir seu
método de ensino faz com que o professor se aperfeigoe. Isso conta muito, pois
se acredita em um entendimento a partir dai de suas qualidades e defeitos com

relagdo a propria atuagdo. Sendo vejamos algumas falas destacadas:

Nado basta eu ter apenas uma ponta de conhecimento, se eu ndao
desenvolver, se eu ndo tirar um momento pra eu exteriorizar esse
aluno né (sic.), durante o processo da minha relagdo com os
alunos, com as pessoas, com 0s sujeitos, eu vou me desenvolver
e vou me formando enquanto docente. (S511)

Entdo além da faixa etaria, essa questdo também do contexto de
onde vinham esses estudantes e esses cursos onde tinham as
vezes maior proximidade com as humanas com os debates
proprios da psicologia. (S3)

Z .

[...] uma questdo que ela é geracional, nés temos uma idade
muito parecida, entdo a noite, por exemplo, eu dou aula pra
estudantes muito mais velhos do que eu, de uns 40, 46 anos e eu
nao sei se eu tenho essa pegada mais da juventude, porque, eu
também estudo juventude. (S8)

Interessante nessa segunda categorizacdo em relagdo a primeira, é que ha
crencas e justificagdes a formar um nucleo sustentador da validade da
experiéncia. Em outras palavras, ainda que a expectativa seja a de viver uma
etapa que qualifique para uma possivel carreira como docente permanente, se
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isso ndo vir a ocorrer, a experiéncia ja seria valida para a carreira docente como

um todo.

Silva (2001) empreendeu esforcos para pensar problemas da universidade
contemporanea. Segundo o autor, entre esses problemas podem se destacar as
questdes relacionadas a ganhos ou perdas da experiéncia. O debate em torno
desse tema remete a discussao da prépria formacao, a qual, segundo o autor é
considerada “como processo de experiéncia de uma subjetividade que

constantemente se constitui” (p.31).

A partir do pensamento do autor supramencionado, podemos
compreender que os professores substitutos possam estar crentes que estejam em
processo de constituicdo da sua experiéncia durante o exercicio da funcdo na
universidade e, portanto, em formacao. Ainda segundo o autor, a experiéncia que
constitui parte da formagdo ocorre em uma temporalidade histdrica, que para o

caso dos professores entrevistados é o tempo do exercicio como substitutos.

Encontramos evidéncias de que a oportunidade de se tornar substituto era
0 que estes professores procuravam para assim poder suprir a falta que sentiam
com relacdo a sua formacdo. Antes de ingressar na carreira como docente
permanente em uma IFESP, este foi o primeiro passo tracado para iniciar seu

aprimoramento como professor. Vejamos a verbalizagdo dos docentes:

Eu tinha muito essa vontade de ser professor substituto da UFPA
[..]. Entdo era um planejamento a longo prazo, fazer um
mestrado, fazer um doutorado, ser professor substituto. (S5)

Ser professor substituto ndo é uma opgdo. Ser professor
substituto ¢ uma passagem obrigatéria, uma necessidade para
quem deseja estabilidade no future e uma IES ou nao. (514)

Outra coisa é que eu sempre tive curiosidade de participar de um
processo como esse, porque, a minha intengao é depois participar
de um concurso pra ser professor efetivo, eu fiz uma inscricao no
processo anterior, mas eu tinha desistido por conta de um certo
receio né (sic.), eu vou pra la e eles vao me avaliar. Entdo esse
processo eu escolhi por conta do contato com a experiéncia e ver
como seria. (S4)

Borges, Cruz Junior e Della Fonte (2012) se debrugaram sobre questdes
relacionadas aos professores substitutos. Na ocasido os autores ja afirmavam que
esses profissionais concebem a sua atuacdo como uma etapa preparatoria para a
carreira docente. O que os autores ainda ndo haviam falado e que captamos em
nossos colaboradores, é que os professores acreditam que o tempo de atuacdo na
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condigao de substitutos faz parte mesmo do processo de formacao para a carreira,

constituindo relevancia conjunta com o processo de curso da pés-graduagao.
-Atuacido como contribui¢ao a fun¢ao da universidade pablica

Os professores acreditam que a pratica docente é importante para que
ocorra a diferenciacdo entre expectativa e realidade encontrada na universidade
publica e com isso possam ser realizadas melhorias. Sendo assim, o professor é
tomado como um agente transformador e nossos proprios colaboradores nesse
estudo se colocam nesta posigao. Por isso mesmo, esse sujeito que estd na fungao
de professor substituto tem como objetivo profissional e até mesmo de vida, de
ser aquele que possui um conhecimento maior sobre as coisas a sua volta. Assim,
a busca por ser professor substituto é usada como uma forma encontrada tanto
para transformar positivamente a vida dos estudantes, como para ele mesmo se

transformar.

H4 enunciados afirmando que, antes de ingressar em uma instituicdo
publica, o professor apenas imagina como deveria se portar ali, porém, quando
ele chega 14 comeca a ter nogdo da realidade atual. A partir dai, ele comeca a
elaborar estratégias que podem ajudar na educacdo e melhoria do espaco no qual

estd exercendo sua profissao. Podemos notar isto nas falas abaixo:

[...] vocé saber que vocé tem limites, que vocé vai encontrar
determinadas situagdes e de entender que a docéncia é esse
desafio no pais em que a gente vive na cidade em que a gente

vive e que é uma area que requer muita acessibilidade. (S1)

A propria experiéncia desenvolvendo a atividade docente nesse
espaco vai nos amadurecendo para o trabalho docente e para a
relagdo com o préprio conhecimento. (S11)

Entdo espacgos para além também dos espagos formais de ensino,
entdo eu acho que isso contempla o contato com as pessoas, com
os contextos, com as histérias dessas pessoas, para pensar entao
o ensino (S3)

[...] porque, eu tive a experiéncia em duas universidades
particulares e ndo tinha tido até entdo nao tinha tido experiéncia
em universidade federal ou publica, entao eu tinha a intengao de
também conhecer o outro lado da moeda né (sic.). (S7)

Entdo por ai a fora eu ja vejo com olhos de quem experienciou e,
por exemplo, como professora de estagio eu fui a algumas
escolas e toda vez que eu entro em uma escola agora é diferente.
(S1)

Rev. Eletronica Pesquiseduca. Santos, V.13, N.32, p.1054-1080, set.-dez. 2021 1073




Carlos Nazareno Ferreira Borges; Maria Rosilene Maués Gomes

Interessantes as crencas/justificacbes que formam um ndcleo a
demonstrar que os professores significam a pratica pedagdgica como elemento
de transformacdo de sujeitos e da realidade social, ainda que essa pratica seja
permeada de dificuldades. Quando mencionamos os estudos de Rates e Léda
(2016), dissemos que os autores afirmaram a tensao entre sofrimento e prazer que
os professores substitutos vivenciam na sua experiéncia docente. Mas ja tivemos
a oportunidade de mencionar a questdo da relacao dessa tensao com a formacao
da consciéncia (critica). Destarte, Pinto (1982, p. 109) j4 afirmava que “O educador
deve compreender que a fonte de sua aprendizagem, de sua formagao, é sempre
a Sociedade”. Bem por isso a crenga apresentada pelos professores quanto a

contribuicdo do seu trabalho na instituigdo, ndo é de todo ingénua.

P

Se o professor assim se compreende, é um passo grande para a sua
emancipagdo, na perspectiva apontada por Adorno (1995), qual seja, inicialmente
um comportamento de resisténcia e depois de libertacdo da dominacao em uma
sociedade predominantemente capitalista. Dessa forma, ainda que o professor se
compreenda como importante para a melhoria do servico prestado pela
universidade publica, sabe também, de forma critica, que ha mais fatores para
além do seu trabalho que devem ser necessariamente efetivados para que isso
ocorra. Da mesma forma, o professor compreende também, que a propria
universidade mais qualificada, ndo podera sozinha, garantir as transformacdes

que a sociedade precisa.

Mazzeu (1998, p. 1) corrobora, ao afirmar que acreditar na contribuicao
pessoal e da escola para transformagdo social nado significa ingenuidade de
considerar a escola (e acreditamos que mesmo a universidade) “como ‘redentora
da humanidade’, mas buscar a identificacdo e a exploragdo de limites e
possibilidades oferecidos pelas condi¢cdes existentes para promover as
transformacgdes possiveis nessas condi¢gdes”. Alids, o autor diz que por isso a
formagdo de educadores assusta tanto, porque forma as personalidades dos
professores e, futuramente de seus alunos. Esse itinerario é potencial quando
percorrido pelo sujeito individualmente, e mais ainda quando feito
coletivamente.

Nesse sentido, ha muitas afirmacdes quanto a relacdo com colegas de
trabalho e com estudantes ter sido tranquila para todos os sujeitos, apesar de
algum afastamento entre professores efetivos e substitutos. As formas
encontradas para lidar com os coletivos e com as adversidades encontradas

obtiveram éxito, pois ndo houve relatos dos colaboradores quanto a existéncia de
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atritos durante o periodo vivenciado como professor substituto. A crenga é de
que relagdes sociais positivas favorecam o desempenho da funcdo que se acredita
exercer na instituicdo publica. Sobre isso, temos as seguintes falas:

Com os professores efetivos do instituto, eu acho que como noés
estamos iniciando agora, poderiam haver mais trocas entre os
substitutos e os efetivos, por duas questdes: por nds estarmos
entrando agora no instituto e por nés sermos professores
iniciantes praticamente. (S8)

No geral foi uma experiéncia muito boa, assim eu nao tive
nenhum atrito, as experiéncias foram bem construtivas e de
muita troca. (52)

Eu tenho uma relacao muito boa, que é outra coisa que eles falam
também, que é diferente, eu uso a linguagem deles, no caso a
tecnoldgica (S10).

Lembremos que ja haviamos comentado a respeito dos trabalhos de Rates
e Léssa (2016), e Dias e Machado (2009), quanto as discriminagdes contra o
professor substituto nas institui¢des. No entanto, Chamlian (2003) recomendou a
implementacdo de estratégias que conciliassem professores substitutos e efetivos
nas instituicdes publicas. Segundo a autora, iniciativas como essas poderiam
evitar ‘receitudrios’ para os mais novos, e promover formacao para sujeitos de

ambos 0s grupos.

-Atuacdo como investimento na propria formacao

O investimento na docéncia é acreditado como um dever a ser cumprido
ao longo de toda a carreira, para que o professor se torne mais completo e
independente. Assim, a oportunidade de se tornar professor substituto é mais
que uma questdo de querer e, sim, de que isto é necessario para que ele possa
ganhar experiéncia e, com isso, atinja um grau mais elevado de seus
conhecimentos. A crenca é na experiéncia necessdria, sobretudo, para que se
exerca sua fun¢do da melhor maneira e consiga com isso participar de outros
concursos e ter um cargo de professor efetivo futuramente, pois o cargo de
substituto ndo é objetivo final. Portanto, o alcance de objetivos pessoais
pressupde investimentos, os quais ndo sao apenas financeiros. Nota-se o que foi
dito acima nas seguintes citagdes dos professores:

A formagdo docente contempla o conhecimento dessas éreas
pedagogicas e que tenha esse carater do exercicio profissional,
entdo eu acho que a formacgdo docente precisa passar por esses
campos onde hé formagao de pessoas. (S3)
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Infelizmente a gente ainda nao teve concurso pra efetivo né (sic.),
entdo enquanto ndo tem eu vou trabalhando como substituta.
(S6)

[...] quando surgiu essa vaga foi até uma surpresa pra mim,
porque é dificil surgir pra minha area que é das tecnologias e
quando abriu ainda era pra substituto (S9)

Mais uma vez nos chama atencdo a consciéncia da funcdo social, ao
considerar a atuacdao como investimento. Mazzeu (1998) diz que o professor tem
consciéncia quanto as suas limitacdes no dominio do contetdo e das
metodologias, sobretudo, as inovadoras. Nesse sentido, o significado de
investimento ao tempo de exercicio como professor substituto parece ser
coerente, uma vez que se aprende ao estudar, e se aprende nas trocas com os
outros professores, conforme mencionado antes. Mas se trata de um investimento
que relativamente ndo envolve tanto o aspecto de gasto financeiro, uma vez que
o professor exerce uma funcao remunerada, que pode suprir suas demandas.
Trata-se, portanto, de investimento em sentido académico: tempo, dedicacao,
abertura as propostas de parcerias, contribuicao na producao do conhecimento,

entre outros.

O cargo de substituto é considerado pelos professores nao s6 como fonte
para viver a experiéncia de exercer a profissao, mas também como uma fonte de
renda encontrada neste momento. Isso ocorre na maioria das vezes porque este
professor acabou de se formar e ndo possui outro tipo de remuneracdo até aquele
momento. Entdo, ele encontra no cargo de substituto a saida para problemas
financeiros imediatos e, neste momento, ele une o ttil ao agradéavel, pois ele
ganha para atuar naquilo que ele procurava e que muitas vezes acredita ser
necessario na sua formacdo, mesmo ndo sendo como professor efetivo. Essa
mesma fonte de renda necessaria, compde o investimento financeiro necessério

no alcance dos objetivos pessoais.

De certa forma eu teria um contato pra entender o processo que
é muito préoximo do processo seletivo como efetivo e pela
situacdo financeira também, isso me interessou. (54)

Entao o concurso veio ndo s6 como a questdo de remuneragao
financeira que é importante, mas também pelo fato de querer
adquirir pratica e de vivenciar o real. (513)

Recordamos que os estudos de Dias e Machado (2009), Pinto e Dalben
(2010), e Koehler (2006) denunciaram a diferenca de remuneragao entre docentes
efetivos e substitutos. Apesar disso, a busca das condi¢des materiais para o

professor substituto desenvolver seu trabalho e conseguir recursos nao somente
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para sua manutengdo vital, mas para sua formagdo, caracteriza um mecanismo
da resisténcia. No entanto, Maar (2003) adverte quanto a necessidade de se ater
centrado no percurso da emancipacdo, do contrario a possibilidade de se

subverter ao sistema dominante é um risco eminente.

Consideragoes finais

Tivemos o objetivo de investigar a producdo de significados sobre a
pratica pedagodgica de professores substitutos no ICED/UFPA, de modo que nos
pudesse ajudar a compreender a possivel funcdo de professor substituto como
etapa de formacao docente. Uma vez que escolhemos como aporte tedrico e
metodolégico o Modelo dos Campos Seméanticos (MCS), sentimos a necessidade

de apresentar os principais elementos da estrutura conceitual do mesmo.

Para o MCS, significado e conhecimento sdo seus suportes principais.
Porém, sao compostos por um amplo conjunto de elementos, entre os quais
podemos destacar a constituicdo de objetos, os quais sdo coisas que sabemos a
respeito de algo ou que passamos a saber. Entre o saber e o passar a saber surgem
os principios de ‘novo’ e ‘dado’ na atividade desenvolvida, sendo o ‘novo” um

determinante para a criacdo dos significados.

H4 ainda a formagdo de um ntcleo que engloba as estipulacdes locais e
suas estruturas engajadas com a cultura e justificagdes. Pudemos conhecer
também que a producdo de conhecimento é gerada pela interacdo entre os
interlocutores envolvidos e se utiliza dos residuos de enunciacao deixados. Os
interlocutores sdao elementos que fazem com que a atividade comunicativa tenha

sentido e, sdo as legitimidades que ddo sentido a tudo isso.

Ao ser aplicado, o MCS nos ajuda a entender como se d& de fato a
comunicacao e a producao de significados que ela proporciona, tanto a um autor
como para um leitor, uma vez que os dois adquirem conhecimento através da
troca de informagdes no espaco comunicativo compartilhado. Esse mecanismo
foi percebido diretamente na pesquisa com professores substitutos, pois, para
compreendermos os processos comunicativos e adquirirmos aprendizados, foi
necessario também entender o seu contetdo, seja ele explicito ou implicito.

Elaborar conhecimento é fazer justificacdes para a formacdo dos
enunciados devidamente expostos, e tornar necessaria a concretizacdo do objeto

na atividade da pesquisa. Assim, podemos obter o resultado esperado ou nado

Rev. Eletronica Pesquiseduca. Santos, V.13, N.32, p.1054-1080, set.-dez. 2021 1077




Carlos Nazareno Ferreira Borges; Maria Rosilene Maués Gomes

para produzirmos nossos proprios significados, levando em consideracdo tudo

que foi lido, dito e analisado durante o processo.

Dessa forma, a partir da colaboracdo dos professores entrevistados,
chegamos a compreender que os mesmos significam sua prética docente como
um tempo de ensino e aprendizagem, ao mesmo tempo como algo que os
qualifica como docentes. Ou seja, a pratica docente nesse caso é uma etapa de
formacao do professor para supostamente atuar no futuro como docente efetivo.
Bem assim, o periodo de atuacgdo é entendido como um investimento pessoal na
carreira. Entendem ainda que sua atuagdo contribui com a fungdo social da

universidade publica.

De modo geral, os significados produzidos parecem responder a
demandas imediatas dos professores, a0 mesmo tempo que parecem apontar
para elementos de projetos de vida. Sdo significados que podem ser alterados,
uma vez que atividades e Campos Semanticos podem gerar significados

diferenciados, exigindo novos estudos.
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