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A Pedagogia novamente em questao

Pedagogy in question again

Giseli Barreto da Cruz!

Resumo: O artigo retoma o debate epistemolégico sobre a pedagogia, com o objetivo de acentuar
a sua condicdo de teoria e pratica da educacdo. O contexto que circunda a andlise e para o qual
ela se dirige é o de critica & pedagogia das competéncias, tendéncia expressa nos marcos
regulatérios atuais para a formagdo de professores. Compreende-se que sendo o curso de
Pedagogia destinado a formacado profissional para o trabalho docente na sala de aula e na
organizacao e gestdo pedagdgica escolar e ndo escolar, a formacao por ele oferecida ndo pode ser
restringida a uma visdo reducionista da prépria pedagogia. A discussdo, exclusivamente teérica,
se apresenta em torno de dois eixos argumentativos, sendo o primeiro com énfase na esséncia da
pedagogia a partir da relagdo que estabelece com a educagdo e o segundo voltado para as

teorizagdes em torno do saber que lhe é especifico.

Palavras-chave: Pedagogia. Epistemologia da pedagogia. Teoria e prética da Educagdo. Curso de
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Abstract: The article resumes the epistemological debate on pedagogy, with the aim of
emphasizing its condition as educational theory and practice. The context surrounding the
analysis and towards which it is directed is one of criticism of the pedagogy of competences, a
tendency expressed in current regulatory frameworks for teacher education. It is understood that
since the pedagogy undergraduate program is aimed at professional training for teaching work
in the classroom and in school and non-school teaching organization and management, the
training it offers cannot be restricted to a reductionist vision of pedagogy itself. The discussion,
exclusively theoretical, is presented around two argumentative axes: the first with an emphasis
on the essence of pedagogy based on the relationship it establishes with education, and the
second focused on theorizations related to the knowledge that is specific to it.
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Introducado

A pedagogia sempre foi muito questionada. Dentre tantas obras, o
Manifesto a favor dos pedagogos, escrito por Houssaye, Soétard, Hameline e Fabre
(2004), situa os questionamentos que a pdem em xeque, realcando que ela nao
precisa ser resgatada, porém respeitada. O fato é que os estudos sobre a
pedagogia como produtora de saber evidenciam a perspectiva inconclusa do
debate epistemoldgico. A dificuldade em nomear o tipo de saber que a constitui
contribui para fazer consolidar no idioma pedagoégico a ideia de que lhe falta um
saber proprio. Essa perspectiva interferiu, ao longo do tempo, na prépria
concepgao e estruturacao do curso de formacgdo de pedagogos, cuja trajetéria, no
Brasil, delineia-se, desde os seus primérdios, em meio as disputas sobre o que

conta como pedagogia e o que fazem os pedagogos.

E certo que o campo da pedagogia é muito mais abrangente do que o seu
curso, incorporando-o, mas nao se encerrando nele. O curso tem a vocacao legal
de profissionalizar o pedagogo que, a partir da certificacdo alcancada, podera
exercer as funcdes outorgadas. Desse modo, de acordo com o marco regulador
ainda vigente - as diretrizes curriculares nacionais especificas (DCNs),
instituidas no ano de 2006 pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE) - o curso
se dirige a preparagdo profissional para atuagdo na Educacao Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental; nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal; em cursos de Educacao Profissional na area de servigos e apoio escolar
e em dreas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagoégicos. A formacao
prevista se propde a considerar integradamente a docéncia as atividades de
gestdo e avaliacdo de sistemas e instituicdes de ensino em geral, envolvendo
elaboracdo, realizagdo, acompanhamento de programas e atividades educativas
em contextos escolares e ndo escolares. Um pressuposto intrinseco a essa
formacdo reside na dimensdo tedrico-pratica para o exercicio integrado e
indissocidvel da docéncia, da gestao dos processos educativos escolares e nao
escolares e, ainda, da producdo e difusdao do conhecimento cientifico e
tecnolégico do campo educacional, cuja teorizacdo e construcdo da pratica
educativa constituem o objeto da pedagogia. Trata-se, assim, de um curso de
pretensdes ambiciosas, na tentativa de contornar o maximo possivel a

abrangeéncia epistémica do seu campo.

H4 quase duas décadas o curso de Pedagogia no Brasil se orienta por essas
diretrizes, que se, por um lado, contribuiram para afirmar a importancia e

necessidade da docéncia como base da formacao, por outro, ajudaram a dispersar
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a formacao do pedagogo em relacdo aquilo que constitui a pedagogia como uma
area epistemologicamente inscrita e delimitada no campo teérico-prético da
educagdo. Diversos trabalhos tém se dedicado a produzir andlises sobre os
avangos e limites do curso na perspectiva das DCNs de 2006, dentre os quais

situa-se a coletanea organizada por Silvestre e Pinto (2017).

Ocorre que esse debate inconcluso se aloja atualmente em um contexto
ainda mais controverso em face da légica tecnicista e pragmatica que povoa as
politicas educacionais para a formacao de professores, cuja chancela mais recente
se deu em 2017 e 2018 com a aprovacao da Base Nacional Comum Curricular da
Educacdo Bésica (BNCC), que tem na pedagogia das competéncias o seu
arcabouco tedrico-metodolégico. Na sequéncia, tendo sempre em perspectiva a
BNCC, foram revogadas as DCNs 02/2015 para a formagao inicial e continuada
de professores, de modo a dar lugar a Resolucao CNE/CP n° 2/2019, que
instituiu, de forma aligeirada e sem consideragdo ao debate prevalecente na érea,
as DCNs e Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores para a
Educacao Bésica, dissociada das DCNs e Base Nacional Comum para a Formacao
Continuada de Professores da Educacao Basica, fixadas pela Resolugao CNE/CP
n°®1/2020. Nesse mesmo alinhamento, iniciou no CNE um movimento de revisao
das DCNs do curso de Pedagogia, com a instalagdo de uma Comissao Bicameral
por meio da Portaria CNE/CP 2/2020. Estamos, assim, diante de uma agenda
politica reformista, deliberadamente pautada para garantir as mudancas na
educagdo impostas pelas agéncias governamentais compromissadas com o

projeto neoliberal em voga.

Nesse cendrio, discutir o curso Pedagogia e os fazeres-saberes do
profissional pedagogo nos interpela em relacdo ao préprio entendimento do que
¢ a pedagogia. A educacdo esta sob ataque; logo, a pedagogia também esta, o que
nos impulsiona a colocé-la mais uma vez em questdo. Nao no sentido de negar,
desqualificar, desmerecer o saber que produz, mas, inversamente, alga-la ao
lugar central que ocupa no campo de produgdo de conhecimento sobre e para a
educacao.

E nessa diregdo que este texto se inscreve, com o objetivo de retomar o
debate epistemologico sobre a pedagogia, de modo a sobrelevar a sua condicao
de teoria e prética da educagao. O contexto que circunda a andlise e para o qual
ela se dirige é o de critica a pedagogia das competéncias, tendéncia expressa nos
marcos regulatorios atuais para a formacdo de professoresi. A discussao nao se
aterd a andlise empirica desses dispositivos legais, concentrando-se

exclusivamente em uma abordagem tedrica em torno de dois eixos
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argumentativos, que se interpenetram, tendo sempre a pedagogia como centro.
O primeiro focalizard a sua esséncia a partir da relagdo que estabelece com a
educacdo e o segundo se atera as teorizacdes em torno do saber que lhe é

especificoti.

Pedagogia e sua esséncia na educagao

A ligacdo entre pedagogia e educacdo é historicamente construida,
situando a educacdo como o fendmeno que resulta de um complexo processo de
construgdo prética pelo homem, (re) significado pela teoria. Dessa forma, ela
pode ser entendida como um processo que acompanha cada um de nés ao longo
de nosso desenvolvimento, possibilitando, em todos os ciclos da vida, o
enfrentamento de uma série de situagdes que contribuem para o
desenvolvimento de ideias, conceitos, principios, valores, habitos, atitudes,
habilidades, enfim, conhecimentos e experiéncias culturais, que nos dao
condicdes de agir, relacionar e intervir no meio social. A partir desse largo
processo de experiéncia e formagdo, construimo-nos como pessoa e, desse modo,

nos auto identificamos.

A pratica é inerente a nossa existéncia, pois somos e resultamos daquilo
que fazemos individual e coletivamente. Diferentemente dos outros animais,
produzimos nossa existéncia, transformando a natureza pelo trabalho, fazendo
histéria, cultura e, assim, consolidando o mundo humanoii. O esforco de ler,
entender, criticar e se posicionar diante da realidade é empreendido pelo
processo de teorizar sobre o real concreto, isto é, sobre essa pratica que se constroéi
e nos constréi dialeticamente. Em outras palavras, o que somos ndo resulta
apenas das experiéncias educativas concretas que protagonizamos ou das ideias
que conseguimos formular sobre elas, mas dialética e, portanto, também,
contraditoriamente, das acOes, intencdes e tensdes entre o campo do real concreto

e do real pensado, entre o vivido e o percebido, entre o feito e o idealizado.

Nessa perspectiva, a educacdo tanto é mediada quanto é mediadora. E
mediada quando se elabora no decorrer do processo de construcdo prética do
homem sobre a natureza, criando cultura. E é mediadora porque representa uma
condicdo para a projecdo e teorizacdo desse processo. Trata-se de uma “via de
mao-dupla”, que possibilita o transito da construgdo de uma pratica
exclusivamente humana (histéria e cultura) ao mesmo tempo que resulta dela.
Assim, educacdo e conhecimento caminham juntos. O conhecimento é a

ferramenta que possibilita ao homem intencionar sua pratica. E o processo
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educativo é o canal de mediagdo da préatica humana, dotando-a de
intencionalidade e, consequentemente, ajudando na superagao da transitividade
dessa mesma pratica (FREIRE, 1967).

A pedagogia, desde a antiguidade classica, vem sendo pensada
correlativamente a educacdo, justamente no que se refere ao processo de sua
compreensao e das formas pelas quais os homens identificam, (re) elaboram e
fomentam entre si e nos outros os aspectos culturais que necessitam ser
apropriados para a preservacdo da sua espécie, ou seja, da humanidade

produzida historicamente pelas diferentes geracoes.

Para Saviani (2007, p.100), na medida em que o homem se empenha em
compreender e intervir sobre a educagdo, vai se elaborando um saber préprio
que, “desde a Paidéia grega, passando por Roma e pela Idade Média chega aos
tempos modernos fortemente associado ao termo pedagogia”. Aponta que desde
a Grécia, sobretudo por meio da Paidéia®, termo que registra os ideais da cultura
grega, esbocaram-se duas dimensdes conceituais de pedagogia. Uma ligada a
tilosofia, cuja perspectiva reside no principio ético que orienta a préatica
educativa. E outra, ligada a Paidéia, propriamente dita, no sentido de projetar
empiricamente os meios pelos quais a formagao da crianca para a vida seria

assegurada.

Em Cambi (1999), vemos que tais dimensdes se desenvolveram e também
se modificaram no tempo histérico. Desde a Grécia antiga sdo diversas as ideias
de educagao, que se constituirdo em objeto da pedagogia, essencialmente voltado
para os modelos ideais de formagao humana. A constru¢ao de uma conceituagao
propria para a pedagogia encontrou na nogao de Paidéia uma primeira referéncia,
visto que nela se apresentou o projeto de educacdo do homem grego, por meio
do contato orgénico com a sua cultura e com a sua histéria. O ideal por ela
(Paidéia) manifesto se reelaborou pela pedagogia, como teorizacao das praticas
educativas, interessada na dimensdao humana de todos e de cada um de nos.

Nessa perspectiva, a pedagogia elabora o que a educagdo lhe apresenta
como provocagdo, como questdo, como duavida, como problematizagdo. A
educacao, por sua vez, faz a pedagogia expandir, é o que d4 sentido a ela. Uma e
outra constituem um movimento dialético, dialégico, interativo e permanente.
No entanto, apesar dessa relagao intrinseca, que ndo se limita a compreensao de
que uma é objeto da outra, elas ndo sdo a mesma coisa. A educacdo acaba sendo
de tal modo abrangente, sem perder o seu centro que é a dimensao humana, que

ela transborda puxando outras forgas para o seu movimento. A educagdo ndo é

Rev. Eletrénica Pesquiseduca. Santos, V.13, N.31, Especial, p.839-856, novembro 2021 843




Giseli Barreto da Cruz

objeto epistémico apenas da Pedagogia, porém nenhum outro campo cientifico,
além da pedagogia, se constitui exclusivamente a seu favor. Desse modo,
compreender possibilidades formativas propiciadas por um curso de Pedagogia
requer indubitavelmente reconhecer os significados da educacdo e as origens

historico-conceituais da pedagogia a eles conectados.

Teorizagoes sobre o saber da pedagogia

Segundo Bourdieu (2004, p.21), a posicdo de um curso e,
consequentemente, de seu dominio de conhecimento no campo cientifico
depende do grau de autonomia usufruida. Para este autor, a autonomia escapa a
alternativa tanto da “ciéncia pura” quanto da “ciéncia escrava”. Isto é, nem esta
totalmente livre de qualquer necessidade social, nem, ao contrario, totalmente
dependente de suas demandas, mas consegue retraduzir sob uma forma
especifica, diretamente relacionada ao seu proprio contexto e universo de

conhecimento, os determinantes externos.

Nessa direcao, quaisquer teorizagdes sobre o saber da pedagogia implica,
indubitavelmente, tentar compreender como o campo se movimenta em relagao
a producao de seu conhecimento, isto é, em relagdo a natureza de seu saber e as
condigdes de sua cientificidade. Nas duas préximas subseg¢des, nos dedicaremos
a revisdo das ideias de alguns dos principais cldssicos da area a esse respeito,
trazendo para o debate Mialaret (1976), Durkheim (1978), Pimenta (1996), Franco
(2003), Fabre (2004), Houssaye (2004), Soétard (2004), Libaneo (2005) e Saviani
(2007).

Sobre a natureza do saber pedagogico

A pedagogia é produtora de saber? Os saberes que advém de seu campo
sdo de sua exclusividade? Se existe saber pedagoégico, ele é de que tipo? Do tipo
cientifico, oriundo de atividade de pesquisa? Do tipo esotérico, hermético, de
compreensao obscura? Ou do tipo transmissivel pela via da reproducdo? Essas
sdo questdes apresentadas por Fabre (2004), mas (re)colocadas por muitos
quando discutem a existéncia ou nao de saberes pedagégicos.

Nesse contexto, faz-se necessario entender de que saberes estamos
talando, ja que é forte a tendéncia de pensar a pedagogia exclusivamente voltada

para a perspectiva de saberes ligados ao savoir faire, as agdes e, também, a
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experiéncia, destituindo-a de capacidade reflexivo-tedrica, dicotomizando ainda
mais a relacdo teoria-pratica e aproximando-a de uma arte. Outra tendéncia, de
igual modo forte, é restringir a pedagogia a um discurso prescritivo, o que
aumenta o fosso entre o conhecimento pedagdgico e sua possivel natureza
cientifica.

Fabre (2004) defende que a pedagogia deve instruir-se com a ciéncia, o que
ndo significa que seja uma ciéncia aplicada. Para esse autor, a pedagogia é uma
reflexao ndo necessariamente cientifica sobre as praticas educativas, de onde
provém saber. Desse modo, na condicdo epistémica de teorizacao de sua propria
pratica, a pedagogia ndo pode ser assumida unicamente como meio de

transferéncia de saber.

Pensar a pedagogia como campo produtor de saber solicita pensar em um
traco intermedidrio entre ciéncia e acdo. Durkheim (1978), pensando a
epistemologia da pedagogia, apresenta um triplo sentido para ela: pedagogia
como arte do educador'i, com énfase na agdo; pedagogia como reflexdo sobre a
acao educativa, cujo foco volta-se para a concepgao e teorizagao do trabalho, isto
é, pressupde uma elaboracao intelectual especifica; e pedagogia como doutrina
educativa, quando a reflexdo sobre a agdo se constréi no nivel do discurso
pedagoégico. Durkheim (1978) discutiu esses trés niveis privilegiando, entretanto,
o segundo. De acordo com sua argumentacao, a dimensao reflexiva se mostra a
mais adequada para pensar epistemologicamente a pedagogia, que se
constituiria como uma teoria pratica voltada para o fendmeno educativo e nao
teoria cientifica, preocupada com o conhecimento do fato educativo.

Tal opgdo pode significar o trago intermediario entre ciéncia e agdo, ndao
situando a pedagogia apenas de um lado ou de outro, mas constituindo-a como
a teoria da acdo, como uma reflexdo sobre a a¢do educativa com o foco ajustado
para o que deve ser, no sentido de melhorar continuamente a acdo. Na
compreensao de Durkheim (1978), ha distingdo entre pedagogia e ciéncia da
educacdo. Uma ciéncia requer um objeto bem definido e um aporte teérico para
se pensar esse objeto. Olhando por esse angulo, a educacdo representa o objeto
da pedagogia, assim como o é para a ciéncia da educacdo. Todavia, ndo é possivel
afirmar que o termo pedagogia substitui e/ ou compreende a ciéncia da educacao,
porque historicamente o enfoque de cada um é diferente.

Essa perspectiva foi aprofundada e ampliada por Houssaye, Soétard,
Hameline e o préprio Fabre (2004), cujas ideias sdo postas em defesa da
legitimidade desse campo, argumentando em prol de sua natureza, seu sentido
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e sua urgéncia.

Dentre os quatro, Houssaye (2004) defende que a pedagogia representa
um saber especifico, que pressupde a reunido mutua e dialética da teoria e da
prética educativas pela mesma pessoa. Para esse autor, a articulagdo teoria-
pratica é de tal modo determinante e constitutiva da pedagogia, que um pratico
por si s6 ndo é um pedagogo, mas um usudrio de sistemas pedagoégicos, assim
como o tedrico da educacdo, também ndo se constitui em um pedagogo porque
pensa a agdo pedagodgica. Na definicdo desse autor, pedagogo é um pratico-
tedrico da acdo educativa. E alguém que, ao teorizar sobre a educacdo, analisa o

fato educativo, buscando formular proposi¢des para a sua pratica.

Considerar a relagdo teoria-prética como pedra angular da construcdo da
pedagogia, reconhecendo nela uma abordagem especifica, ndo significa
desconsiderar que a prética nao esteja de algum modo presente entre os teéricos,
nem que o pensamento tedrico ndo balize a pratica. Significa, isto sim, reconhecer
e defender que a prética constituindo a pedagogia ndo pode ser algo meramente
projetado, da mesma forma que a teoria pedagodgica ndo pode ser apenas algo
tomado de outros. Tal concepgdo pressupde que a pedagogia se constroéi a partir
de uma proposta pratica e de uma teoria da situacdo educativa referida a essa
pratica. H4 saber nessa composicdo. Em outras palavras, se a pedagogia for vista
como se assentando apenas no saber de outros campos, se nutrindo apenas deles,

ela renuncia a si mesma, recusando sua propria natureza.

Historicamente, a pedagogia desfalece a medida que é assumida como
objeto de vérias outras disciplinas. Inicialmente, a filosofia coloca-se como a voz
teérica da pedagogia. Posteriormente, a psicologia fundamenta a pedagogia,
situando-a como ciéncia da educagdo. Em seguida, um conjunto de disciplinas se
firma como a base tedrica da pedagogia, anunciando-se como ciéncias da
educagdo. Esse processo de recolocagao da pedagogia d4-se em um contexto de
desagregacao, uma vez que de teoria pratica a pedagogia reduz-se a uma pratica
de aplicagdo de teorias emprestadas. Todavia, é importante atentar que, de inicio,
a ciéncia, e posteriormente, as ciéncias da educacao se justificam em grande parte
para favorecer a sistematizagao de saberes rigorosos sobre a educagao, o que, por

mérito, representa a propria especificidade da pedagogia.

Nesse contexto, Houssaye (2004, p.25) chama atencdo para a necessidade
de ndo se desqualificar a pedagogia pelo fato de sua concepcao pressupor uma
indissoltvel ligacgdo com a prética. Para o autor, a pedagogia “produz

incontestavelmente um saber pedagégico além dos saberes praticos”.
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Essa visdo nos remete a constatagdo de que o enfraquecimento da
pedagogia, enquanto teoria e pratica da educagao, repercutiu dramaticamente na
formacao dos profissionais da educacdo. A velha, controvertida e séria discussao
acerca da dissociacdo entre teoria e pratica ganha ainda mais relevo quando o
foco é a propria natureza da formacao pedagogica. Ora, se a pedagogia requer a
abrangéncia mutua da teoria e da pratica pela mesma pessoa, é bastante razoédvel
a tendéncia de uma formagdo para os seus profissionais que parta da razdo
pratica, em que “a teoria emerge antes da propria atividade, em uma dialética
entre elucidagao e transformagao do real” (HOUSSAYE, 2004, p.35).

A posicao desse autor leva-nos a de Saviani (2007), para quem a relagdo
teoria-prética representa o “problema fundamental” da pedagogia, do qual
derivam duas grandes tendéncias pedagogicas, que podem ser assim
sumariadas: de um lado, a pratica subordinada a teoria, fazendo prevalecer as
teorias do ensino (como ensinar), reconhecendo-se nessa concepgao as diversas
vertentes da pedagogia tradicional; de outro lado, a teoria subordinada a pratica,
predominando as teorias da aprendizagem (como aprender), situando-se, nessa

perspectiva, as variadas experiéncias da pedagogia nova.

Saviani (2007), que se dedicou a pesquisar as perspectivas histdricas e
teéricas do espago académico da pedagogia no Brasil, sinaliza, com base em
Suchodolski (1978), que as concepgdes tradicionais, sustentadas em diferentes
aportes, como os de Platdao, Coménio, Kant, Fichte, Hegel, Herbart-Ziller,
convergem para uma teorizacdo sobre o ensino, assumindo a formacado
intelectual como o objeto central do trabalho pedagégico. As concepgoes
renovadoras, fundamentadas em Rousseau, Pestalozzi, Froebel, Kierkegaard,
Stirner, Nietzsche, Bergson, chegando aos movimentos do escolanovismo, das
pedagogias ndo diretivas, da pedagogia institucional e do construtivismo, em
contraposicdo a tendéncia anterior, assumem a aprendizagem como o objeto

principal do trabalho pedagoégico e, portanto, das suas teorizagoes.

A partir da sintese histérica de Saviani, entendemos que as duas
tendéncias reforcam a equagdo teoria-prética para a pedagogia, no sentido em
que cada uma assume uma dimensdo desse bindmio como nuclear da sua
concepgdo (tradicional — teoria / renovada — pratica), reforcando o fosso
existente entre ambas, cuja superacdo representa condicdo para afirmacdo da
propria pedagogia.

Para Saviani (2007, p.108), teoria e pratica sdo aspectos dialeticamente

distintos e fundamentais da experiéncia humana, definindo-se um em relagdo ao
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outro. “... a pratica é a razdo de ser da teoria, o que significa que a teoria s6 se
constituiu e se desenvolveu em funcao da prética que opera...”. Assim sendo,
Saviani (2007, p.109) sugere a emergéncia de outra formulacdo, centrada na
unidade compreensiva da teoria e da pratica, para superar as divergéncias
tedrico-préticas provocadas pelas duas grandes tendéncias pedagogicas, que
trataram “teoria e prética como polos opostos mutuamente excludentes”. Na sua
defesa, a educagao é entendida como mediacdo no seio da pratica social global,
que se pde como o seu ponto de partida e de chegada. Por este caminho, a pratica
social se constitui no principal mote do trabalho pedagégico, do qual emergirdo
tedrica e praticamente as questdes a serem problematizadas, os instrumentos
para o seu estudo e elucidacdo e as ideias para aplicacdo a prépria vida dos
sujeitos envolvidos nesse processo, favorecendo, assim, a unidade teoria-pratica.

Analisando os saberes e sentidos da pedagogia a partir do que defendem
os autores elencados, é possivel observar que a ideia de pedagogia como teoria
da agdo educativa representa um ponto de convergéncia. Se em Durkheim (1978)
prevalece a nogdo de pedagogia como reflexao sobre a agdo educativa, em Fabre
(2004) tal nogdo é acentuada, quando defende que a pedagogia é uma reflexao
ndo necessariamente cientifica sobre as praticas educativas. Houssaye (2004) nao
demarca tanto a perspectiva da reflexao, mas traz a do saber, trabalhando com o
conceito de saber empirico que retine dialeticamente a teoria e a pratica da
educagao. Tal concepcdo encontra-se com a de Saviani (2007), para quem a
pedagogia, enquanto teoria da educacdo, se estrutura a partir e em funcdo da
prética educativa, dialeticamente assentada no bindmio indissociavel teoria e

pratica.

Em sintese, com apoio teérico desses autores, entendemos e defendemos
que a pedagogia se enriquece com os diferentes saberes das disciplinas que lhe
sdo contributivas, mas nao se encerra neles. O carater plural de seus saberes ndo
pode significar nem a negacao de sua base teérica, nem o contentamento com
uma definicdo generalizadora, que pouco ou nada esclarece acerca da sua
natureza e missao. Ela produz conceitos, modelos, saberes criticos, dentre outros,
sobre a educacdo que justificam sua legitimidade como instancia produtora de

saberes. H4 saber na e da pedagogia.

Sobre a cientificidade da pedagogia

A década de 1960 foi fortemente marcada, no contexto educacional

mundial, pela demanda em torno da formagao de professores e da pesquisa sobre
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a educagdo, que adentrava a universidade. Tal demanda anunciava a necessidade
de um saber cientifico, que sustentasse teoricamente a analise dos fendmenos
educativos. Nesse contexto, registra-se, também, o desenvolvimento das ciéncias
humanas, que progressiva e sistematicamente se consolidam como um campo
epistemolégico determinado. Nessa perspectiva, a pedagogia passa a ser
entendida como um aporte das ciéncias humanas, focado na teorizacdo da acdo

pedagogica.

Mialaret (1976), um dos principais responsaveis pela assungdo da
pedagogia no contexto académico, situa a pedagogia como um subconjunto das
ciéncias da educacdo. Para esse autor, “as ciéncias da educacdo sdo constituidas
pelo conjunto das disciplinas que estudam as condicdes de existéncia, de
funcionamento e de evolugdo das situagdes e dos fatos educativos” (MIALARET,
1976, p.32). Para estudar a educacdo é preciso considerar aspectos como sistema
educacional, condigdes locais, estabelecimento escolar, professor e alunos e o
processo de ensino e desenvolvimento de aprendizagem. O fendmeno educativo
carece de ser apreendido em varias direcdes e niveis, dependendo dos subsidios
de diversas disciplinas cientificas, sendo justamente a pluridisciplinaridade
interna o seu trago de unidade. A ideia é a de que as praticas educativas, porque
sdo praticas sociais ensejando uma abundancia de sentidos, ndo podem ser
analisadas sob uma perspectiva monodisciplinar. Nesse universo plural e
interdisciplinar, a pedagogia se incumbiria tinica e diretamente, mas ndo sozinha,
da reflexao sobre as finalidades da educacdo e da analise propositiva da pratica
educacional.

No inicio dos anos 2000, Soétard (2004) reafirma a cientificidade da
pedagogia, definindo-a como a ciéncia da educagao, sob o argumento de que a
substancia da pedagogia estd nas razdes tefricas que sustentam os
procedimentos empregados na pratica educativa. Para esse autor, as ciéncias da
educacdo ndo cumpriram satisfatoriamente o que se esperava delas, visto que, ao
problematizarem a pratica pedagogica, pouco ou nada propuseram para a
transformacao do real, operando na generalidade. No seu dizer, “as ‘ciéncias da
educacdo’ continuam sendo construgdes tedricas que nao conseguem encontrar,
[como as outras], passagem para o real e instrumentar realmente a pratica”
(SOETARD, 2004, p.51). Dessa forma, amplia-se o fosso entre o pedagégico e as
ciéncias que se propdem a estudéd-lo, ampliando-se, também, a demanda em
torno de um saber pedagoégico especifico.

Para Soétard (2004, p.48), ndo ha duavida: “a educacdo constitui

legitimamente o objeto de uma ciéncia”. O fendmeno educativo é complexo,
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atravessado por varidveis de diferentes filiagdes conceituais, mas conta com uma
unidade especifica, suficientemente definida, para articular uma ciéncia do fato
humano, um pensamento do sentido e uma inteligéncia dos meios. Como? A
pedagogia envolve um s6lido conhecimento sobre o sujeito a ser educado e o ato
pedagoégico a ser vivenciado. Ainda que esse conhecimento seja construido com
a contribuicdo de diferentes dominios cientificos, o diferencial da pedagogia
reside no saber que produz diante do aprendiz durante o ato pedagégico. Para
ser conhecimento oriundo da pedagogia, é preciso ir além do ponto de vista
positivo-cientifico do psicélogo ou do sociélogo e do ponto de vista positivo-
idealista do fil6sofo, e suportar a tentagdo aplicacionista para, entdo, construir
um método de pesquisa que va além da tensdo entre as duas abordagens e que,

a0 mesmo tempo, a assuma.

Os embates epistemolégicos da pedagogia, que ora encobrem ora elevam
a sua cientificidade, tém sido objeto de pesquisa de alguns autores brasileiros,
dentre eles Libaneo, Pimenta e Franco (2007). Esses autores tém uma posicao
bastante marcada e fundamentada teoricamente. Defendem, tal como Soétard
(2004), que a pedagogia é uma ciéncia da educacado e que a praxis educativa se
constitui como o seu principal objeto. Consideram que a intencionalidade da
reflexdo sobre a educacdo é mais ampla do que a defendida por Durkheim (1976),
pois “o papel da Pedagogia sera o de refletir para transformar, refletir para
conhecer, para compreender, e, assim, construir possibilidades de mudanga das
préticas educativas” (LIBANEO, PIMENTA e FRANCO, 2007, p.68). A atitude
reflexiva de cunho transformador se explica pela dimensdo socio historica da
prética educativa, a exigir um processo continuo de seu redimensionamento, com

vistas ao alcance da responsabilidade social critica.

Nesse sentido, eles distinguem trés dimensdes para abordar a pedagogia:
epistemoldgica, pratica e disciplinar. A primeira se circunscreve a partir da
reflexao critica sobre as acdes pedagogicas, consolidando a ideia de pedagogia
como ciéncia da educacdo responsavel pelo seu estudo critico, propositivo e
transformador. A segunda diz respeito a articulagdo entre os saberes e fazeres
pedagoégicos, notadamente marcados pelo distanciamento teérico-prético, a ser
vencido pela pedagogia enquanto ciéncia integradora desses dois polos. E a
terceira diz respeito a perspectiva formativa, firmando-se como uma espécie de
sintese das dimensdes epistemoldgica e pratica, e ganhando materialidade nos
cursos de formacao.

Particularmente, Libaneo (2005) reclama a simplificagdo do “mundo da

pedagogia”, cuja tradicdo epistemolégica tem sido secundarizada, reivindicando
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a pedagogia como ciéncia. As raizes tedricas que sustentam sua posi¢do podem
ser identificadas, dentre outras, nas ideias do pedagogo francés Mialaret (1976),
do pedagogo alemado Schmied-Kowarzik (1983) e do pedagogo espanhol
Quintana Cabanas (1995). Nas ideias desses autores, um traco comum: a
pedagogia é um campo de conhecimento voltado para a reflexdo sistematica

sobre o fendmeno educativo, sendo, portanto, a ciéncia da e para a educagao.

Buscando contribuir para a definicio da pedagogia, Pimenta (1996)
destaca as dificuldades que cercam a discussdo em torno do carater
epistemolégico do campo educacional, chamando atencdo, no entanto, para a
necessidade de enfrenté-las. Uma dificuldade diz respeito ao fato do sujeito e
objeto se imbricarem e se constituirem mutuamente. Outra dificuldade reside na
propria delimitacdo do objeto/método, j4 que a natureza da pratica social da
pedagogia tem possibilitado o seu entendimento como um campo de aplicagdo
de outras ciéncias.

A autora, apoiada nos pesquisadores portugueses Estrela (1980) e Estrela
e Falcdo (1990), sustenta que a pedagogia seja assumida como a ciéncia da
educacao. Para referendar sua posicao destaca que o real pedagogico representa
o campo da pedagogia, cujo objeto é o préprio ato educativo enquanto pratica
social. Nesse sentido, a observacdo e descricao dos fendmenos educativos
representam instrumentos e métodos proprios de conhecimento desse
real/campo. Assim sendo, sinaliza que o fendmeno educativo ndo pode ser
analisado apenas sob os angulos das ciéncias ja constituidas, sob o risco da teoria
e da pratica dos objetos dos campos dessas ciéncias ganharem bem mais relevo

que o proprio fendmeno educativo.

O estudo de Franco (2003) também discute a problematica do campo
conceitual da pedagogia, a partir das mediacdes histdricas entre préxis e
epistemologia, demarcando possibilidades da pedagogia ser assumida como
uma ciéncia. Para tanto, recupera os caminhos histéricos da pedagogia,
evidenciando que a triplicidade conceitual existente de algum modo corrobora
para a sua propria indefinicdo. Pensar a pedagogia ora como arte, ora como
ciéncia, ora como ciéncia da arte educativa é, no minimo, dubio e confuso.
Quanto ao caréter cientifico da pedagogia, essa autora aborda trés diferentes
configuragcdes ancoradas em concepgdes distintas, que sdo: a pedagogia
tilosofica; a pedagogia técnico-cientifica e a pedagogia critico-emancipatoria.
Buscando superar a dualidade entre arte e ciéncia, defende a tese da pedagogia
como ciéncia da educacdo, que transforma o senso comum pedagdgico e a arte

intuitiva em atos cientificos. Sua defesa é no sentido de redefinir a pedagogia
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com base numa outra epistemologia. Isto porque na tentativa de se organizar
cientificamente, de acordo com a definicdo classica da racionalidade e da ciéncia,
a pedagogia acabou perdendo espaco, secundarizada em func¢do da apropriacao

que outras ciéncias fizeram dos fendmenos educativos.

Como se pode depreender, a pedagogia, enquanto conhecimento que se
transforma em disciplina de formacao dos profissionais da educacao, se inscreve
no contexto académico de estudos e pesquisas educacionais de forma inconclusa.
Entre o singular e o plural, entre ciéncia e ciéncias da educagdo, entre ser e ndo
ser uma ciéncia, entre ser e ndo ser acolhida pelas ciéncias da educacao, o que se
observa é um processo notadamente marcado pelo esmaecimento de um saber

proprio.

Dessa forma, a pedagogia, mesmo detentora de saber especifico, se vé, no
seio das disputas académicas, mais preterida que reconhecida, dificultando a
afirmacdo da sua posicdo neste campo. Diante dessas circunstancias, pode
parecer que a pedagogia nao retine condicdes para ser assumida dignamente no
campo académico. Entretanto, pelo contrario, reconhecer os limites ndo significa
negar as possibilidades. Entendemos que a pedagogia, mesmo nao tendo estatuto
cientifico inteiramente definido, é detentora de um corpo de conhecimentos
plurais, que fundamenta os processos de formacao e de atuacao do pedagogo e,
também, do professor, contribuindo por meio das préticas desenvolvidas para o

processo mais abrangente e continuo de transformacao social.

Consideragoes finais

Nesta parte final desejamos ressaltar que entendemos e defendemos o
saber da pedagogia como sendo um saber composto: teoria e pratica. Os saberes
de base tedrica sdo plurais, reunindo contribuicdes de diferentes campos
conceituais. Esses saberes, quando voltados para um determinado contexto
prético, cuidando de analisa-lo propositivamente, se transformam em um novo
saber, ndo mais proveniente apenas de sua fonte de origem, mas expressdao de
outro saber, que é o saber pedagogico, ndo sé de base teérica ou de base pratica,
mas, dialética e indissociavelmente, de base tedrico-pratica.

Compreendemos que a educagdo ndo se constitui em um objeto de estudo
especifico da pedagogia. Outros campos teéricos cuidam de abordar o fendmeno
educativo a partir de suas proprias concepcoes tedrico-metodolégicas: sociologia,
antropologia, psicologia, filosofia, histéria, economia, linguistica, dentre outros,

cujas contribuicdes sao importantes e necessdrias para o desenvolvimento da
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pesquisa educacional. A educagdo, enquanto objeto, deve ser investigada a partir
de uma base sélida em uma das disciplinas a ela confluentes, para o bem da
propria pesquisa e do se campo. Entretanto, entendemos que tal perspectiva nao
invalida a pedagogia como dominio de conhecimento especifico sobre a
educagdo, consolidando-se como um campo de estudos com identidade e
problematicas especificas. Recusar como vélido o saber da pedagogia em funcdo
da sua abrangéncia e do seu enraizamento com a pratica é negar a propria

pedagogia.

Percebemos que a pedagogia, apesar da sua aparente fragilidade
conceitual frente a outros campos de conhecimento, de modo complexo coteja
saberes interdisciplinares que, apesar de acentuarem sua dimensdo plural e
assimétrica entre filosofia e ciéncia e entre teoria e pratica, deixam entrever
possibilidades de sua afirmacdo como um campo de conhecimento, formacao,

atuacdo e intervencao social.

Nao ignoramos que a cientificidade de um campo de conhecimento
representa uma das credenciais mais exigidas para seu reconhecimento e seu
transito no universo académico. Mas, mais que isto, defendemos que é preciso
garantir aos pedagogos o dominio da natureza do conhecimento que professam,
as condicdes de sua produgdo e sua circulagdo no corpo social. Identificar a
natureza da pedagogia e promover seu desenvolvimento é tarefa fundamental a
ser enfrentada pelos que se dedicam ao seu estudo, a formacdo dos seus

profissionais e ao exercicio de sua funcao.

N

Desse modo, sendo o curso de Pedagogia destinado a formagao
profissional para o trabalho docente na sala de aula e na organizacdo e gestao
pedagodgica escolar e ndo escolar, a formagdo por ele oferecida ndao pode ser
restringida a uma visao reducionista da propria pedagogia. Os textos normativos
legais recentemente instituidos para a formacao inicial e continuada de docentes
(RESOLUCOES CNE/CP n° 2/2019 e CNE/CP 1/2020) se alojam em uma
tendéncia padronizadora e unificadora de educagdo e ensino, centrada no
desenvolvimento de competéncias técnico-instrumentais. Essa concepgao é, em
esséncia, uma oposicdo ao que a propria pedagogia é. Seguir por essa via

significa, no nosso entendimento, desmerecer, desqualificar o saber pedagoégico.

Com efeito, ha que se tirar proveito da diversidade tedrica que envolve a
pedagogia. Se de um lado ela ndo pode resultar em desarticulacao de diferentes
campos disciplinares, de outro, ndo faz sentido ser agrilhoada a uma relacao de

competéncias a serem desenvolvidas. Pelo contrario, a trajetéria histérica da
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pedagogia precisa ser estudada no seu proéprio curso, em didlogo com as varias
abordagens sobre a educacdo, contribuindo para o fortalecimento do dominio
que lhe é especifico. O aprofundamento tedrico, pela via das diferentes
concepgdes e composi¢des curriculares e disciplinares que lhes sdo conexas,
precisa considerar a educacdo como pratica social e o trabalho pedagégico como
a sua principal referéncia. O tratamento especifico dos conhecimentos
educacionais a partir da l6gica dos saberes que lhes constituem se liga ao estudo,
a reflexdo e a pesquisa sobre a educacdo como pratica social, propiciando aos
pedagogos em formacdo fundamentos para teorizar sobre suas préticas e
condi¢des para submeté-las a discussdo. Pelo exposto, parece mister que a

pedagogia seja novamente colocada em questao.
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2021.

ii 0 debate tedrico que sustenta este artigo foi elaborado no contexto de producdo da tese de doutorado da autora, sob o titulo
Curso de Pedagogia no Brasil na visdo de pedagogos primordiais (CRUZ, 2008), que reune as seguintes publica¢des: Cruz,
2009; 2011; 2012; 2014. Parte da discussdo tedrica foi originalmente publicada no livro Curso de Pedagogia no Brasil:
histéria e formagao com pedagogos primordiais. Rio de Janeiro: WAK, 2011.

ii. O trabalho é aqui entendido, no seu sentido geral. Representa o0 modo como o homem se relaciona com a natureza para
transforma-la e adequa-la as suas necessidades existenciais de sobrevivéncia. O homem se faz homem pelo trabalho, uma vez
que, ao interagir com a natureza modificando-a, ele produz conhecimento sobre a mesma e se modifica também.

v Segundo Aranha (2006), paidéia é uma palavra cunhada por volta do século V a.C., de dificil conceituagdo. Inicialmente,
significava educacdo das criangas (pais, paidés, crianca). Posteriormente, foi associada ao ideal de formagdo continua de todo
o mundo grego, tratado, em especial, por Werner Jaeger, autor de um classico com esse nome.

v O sentido etimolégico da palavra pedagogia (paidagogia) remete-nos a Grécia antiga e designa o acompanhamento da
crianga. O pedagogo (paidagogo) seria o acompanhante que conduz a crianga a escola.

vi Para Durkheim (1978, p.65) arte refere-se “a tudo o que seja pratica pura, sem teoria”. Trata-se de um sistema de modos de
fazer, que sdo ajustados para fins especiais e sdo o produto, seja de uma experiéncia tradicional comunicada pela educagdo,
seja de experiéncia pessoal do individuo. E nesse sentido que ela depende mais da pratica e da agdo e menos da teoria dessa.
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