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Resumo: Esse estudo partiu do interesse por melhor compreender as contribui¢des de bell hooks
para o campo da Educacdo. No ambito da abordagem qualitativa, optou-se por realizar uma pesqui-
sa bibliografica. Além das produgoes de hooks, o quadro tedrico da pesquisa foi incrementado com
escritos do educador Paulo Freire, importante referéncia para o trabalho da autora. A investigacado
permitiu identificar elementos da concepgdo de educagdo critica e libertadora defendida por hooks,
tais como: o didlogo; compromisso com o desenvolvimento de relagdes democraticas, com a autono-
mia, com a formagdo integral e com a transformacao da realidade desumanizadora. Os resultados da
pesquisa apontam para a potencialidade da perspectiva educativa de bell hooks de contribuir com a
construgdo de praticas pedagdgicas humanizadoras. Contudo, a concretizagdo dessa préxis contra-
-hegemonica envolve contradi¢oes e demanda, muitas vezes, enfrentar posturas de recusa, por parte
daqueles que ndo desejam a transformacao do status quo.
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Abstract: This research resulted from the interest in better understanding the contributions of bell hooks to
the field of Education. Within the scope of the qualitative approach, it was decided to carry out a bibliogra-
phical research. In addition to hooks” productions, the research’s theoretical framework was enhanced with
the writings of educator Paulo Freire, an important reference for the author’s work. The investigation made
it possible to identify elements of the concept of critical and liberating education defended by hooks, such as:
dialogue; commitment to the development of democratic relations, autonomy, comprehensive education and the
transformation of a dehumanizing reality. The research results point to the potential of bell hooks’ educational
perspective to contribute to the construction of humanizing pedagogical practices. However, the realization of
this counter-hegemonic praxis involves contradictions and demands, many times, to face positions of refusal,
on the part of those who do not want the transformation of the status quo.
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Introducao

ell hooks, educadora, escritora e ativista nasceu no sul dos Estados Unidos, em
1952, em um contexto de segregacdo racial. Natural de Kentucky, como mulher
negra, vivenciou o processo de “dessegregacdo”, muito discutido em sua obra.
Nascida Gloria Jean Watkins, a escolha do uso do pseuddnimo “bell hooks” deu-se em
homenagem a sua bisavd, considerada pela autora uma grande inspiragdo. O uso das
iniciais mintsculas em seu nome foi justificado por sua intencdo de manter o foco nos
escritos, e ndo em sua pessoa. Formada na area de Letras, o percurso de hooks como
professora foi marcado por disciplinas relacionadas a estudos afro-americanos e femi-
nistas. Em 2021, apdés uma vida de luta constante contra opressdes, presente em sua

prética docente, nas acdes de ativismo e em seus escritos, faleceu, aos 69 anos.

No contexto de sua vasta obra, inspirada pelos desafios de sua experiéncia do-
cente e por seu compromisso com a transformacao social, bell hooks dedicou-se a dis-

cutir a temética da Educacdo, a partir de uma perspectiva critica.

Esse estudo partiu do interesse por melhor compreender as contribui¢des da au-
tora para o campo da Educagao. A relevancia de estudar o pensamento de bell hooks e
sua proposta de construcao de uma educacdo libertadora justifica-se, sobretudo, dian-
te do atual contexto marcado pelo crescimento do conservadorismo e da l6gica neoli-
beral, em todas as esferas da vida e, também, na Educacao. Isso tem sido evidenciado
por meio de propostas de padronizacao curricular, de privatizacdo da educagao, e de
reiterados ataques de grupos neoconservadores organizados a escola e ao trabalho de
professores que fazem adesdo a uma perspectiva progressista.

No Brasil, o Movimento “Escola Sem Partido” constitui-se em exemplo des-
se tipo de iniciativa, ao defender a suposta neutralidade da educacao. Criticado por
Giovedi (2019) como desonestidade intelectual e aberracao pedagodgica, o Escola Sem
Partido busca camulflar interesses ja que “[...] sempre que alguém estd na posicao de
ensinar algo a alguém e/ou educar outra pessoa, é impossivel existir neutralidade”
(Giovedi, 2019, p. 34).

Esse cenario evidencia que os horizontes da educacdo se encontram escancara-
damente em disputa e, esse trabalho coloca-se ao lado de tantos outros que, ao assumir
a politicidade da pratica educativa e da pesquisa, buscam afirmar, na teoria e na pra-
tica, a viabilidade de alternativas que vao na contramao da ordem estabelecida. Nesse

sentido, pretende visibilizar e aprofundar a discussao a respeito de alguns principios
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presentes na obra de bell hooks que podem oferecer caminhos aqueles que buscam

inspiragdo para construir uma outra educacdo, mais justa e democrética.

E, portanto, a contribuicdo da autora para a construgao de uma educagdo como
prética da liberdade, a partir, claro, de uma interpretagdo muito pessoal de sua leitura,
que desejamos trazer neste trabalho. Diante disso, essa investigagdo toma como objeto
a concepgao de Educacao defendida por bell hooks. Pretende responder as seguintes
questdes: de que forma o pensamento de bell hooks pode contribuir para a constru-
¢do de uma prética educativa contra hegemonica que busca o pensamento critico, a
transgressdo e a libertacdo? Que elementos fundamentais compdem a perspectiva de
pedagogia engajada da autora? Existem indicios nos escritos sobre educacdo de bell
hooks que apontem para a viabilidade de materializar essa proposta em uma prética

concreta com estudantes? Quais sao eles?

A abordagem qualitativa mostrou-se apropriada para a realizacdo desse estu-
do, uma vez que nela as etapas nao se colocam de maneira rigida, de forma que quem
pesquisa “[...] tem ampla liberdade teérico-metodolégica para realizar seu estudo. Os
limites de sua iniciativa particular estardo exclusivamente fixados pelas condigdes da
exigéncia de um trabalho cientifico” (Trivifios, 1987, p. 133). Dessa forma, a rigorosi-
dade metédica (Freire, 1996) vai sendo construida na medida em que quem pesquisa
exercita sua criatividade, de maneira consistente e coerente, justificando suas escolhas,
na busca das melhores alternativas que permitam ampliar as dimensdes daquilo que é

possivel saber sobre o objeto de pesquisa.

No contexto da pesquisa qualitativa, o processo é de extrema importancia, nao
havendo foco apenas nos resultados ou em um produto. Ha grande preocupacdo com
o significado que os sujeitos atribuem aos fendmenos com uma atencao especial a “[...]
pressupostos que servem de fundamento a vida das pessoas” (Trivifios, 1987, p. 130), de
forma que os significados que surgem desses pressupostos possam ser compreendidos.
Assim, analisando os dados de forma indutiva-dedutiva, pois parte do fendmeno social
e busca compreendé-lo em sua totalidade, quem pesquisa se coloca como instrumento-

-chave, em um exercicio de analise amplo e complexo do real social (Trivifios, 1982).

O presente estudo configura-se, ainda, como uma pesquisa bibliogréfica que, de
acordo com Gil (2002), inicia-se na escolha do tema, a partir do qual é feito um levanta-
mento bibliografico preliminar, seguido da formulagao do problema. Entao, com uma
elaboragao do plano de trabalho provisoério, sdo identificadas as fontes e é realizada a
sua leitura. A partir dessa leitura, sdo conformados fichamentos e uma organizagao 16-
gica do assunto para que o texto seja redigido. E importante destacar que essas etapas

se interpdem, ndo seguindo, necessariamente, uma sequéncia rigida.
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A revisao bibliografica concentrou-se no escritos de bell hooks conhecidos como
“Trilogia da Educacao”, da qual fazem parte os livros “Ensinando a transgredir: a
educagdo como pratica da liberdade”, de 1994, de primeira edicdo traduzida para o
portugués em 2013, pela editora WMF Martins Fontes; “Ensinando pensamento criti-
co: sabedoria pratica”, de 2010, traduzido e publicado em 2020 pela Editora Elefante;
e “Ensinando comunidade: uma pedagogia da esperanca”, de 2003, traduzido e publi-

cado em 2021, também pela Editora Elefante.

Além das produgdes de bell hooks, alguns escritos do educador Paulo Freire
compuseram o quadro tedrico desse estudo, sobretudo os livros “Pedagogia do Opri-
mido”, de 1987, e “Pedagogia da Autonomia”, de 1996. Essa escolha justifica-se por
Freire ter sido uma das grandes referéncias da autora que, em sua obra, estabelece um

didlogo entre seus escritos e algumas proposicoes freireanas.

Educacgdo critica e libertadora, na perspectiva de bell hooks

Para hooks (2020), o pensar critico relaciona-se a uma postura de abertura, no
sentido de que é preciso estranhar e duvidar das préprias certezas, em um constante
movimento de repensar o pensado, motivado pelo encontro com outros pontos de

vista e perspectivas.

Na concepcdo da autora, a educagdo critica acolhe diversos tipos de saberes,
como experiéncias, confissdes e testemunhos, pois, tendo compromisso com aqueles
que lutam contra diversas formas de opressdes, precisa reconhecer e valorizar, espe-
cialmente, saberes que vém sendo silenciados e excluidos dos espagos formais de edu-
cacdo. Se o pensar critico ndo é encorajado em nossa sociedade, isso muito se relaciona
as intengdes daqueles que desejam manter a ordem vigente, perpetuar as opressdes
instaladas e institucionalizadas pelo sistema. Portanto, ndo interessa a esses uma esco-

la que estimule o pensamento critico.

Se a educacao é critica, ela possibilita que estudantes se engajem como sujei-
tos em lutas coletivas pela libertacdo, buscando transformar estruturas sociais. Isso
é especialmente fundamental pois entende-se que a escola e os demais espacos de
formacdo sdao, comumente, lugares de perpetuacdo de opressoes, na sociedade capita-
lista. Porém, ndo sao sistemas totalmente fechados, podendo se configurar em locus de
resisténcia. hooks destaca que é preciso enxergar espagos de possibilidade no compro-
misso com uma educagdo como pratica da liberdade. E se ha pessoas em institui¢des
educativas que reforcam posturas opressivas, ha também aqueles que subvertem o

conformismo frequente.
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Trama conceitual: “costurando” conceitos

A trama conceitual apresentada a seguir tem inspiracdo na concepgao de trama
conceitual freireana, proposta por Ana Maria Saul, no contexto dos trabalhos desen-
volvidos no &mbito da Catedra Paulo Freire, da Pontificia Universidade Catélica de
Sao Paulo (PUC-SP). Enquanto instrumento tedrico-metodolégico, a trama permite
aprofundar o estudo de um conceito central, a partir de sua articulacdo com outros
conceitos presentes na obra de um autor. A escolha dos conceitos que irdo compor a
trama atende aos interesses epistemolégicos de quem pesquisa. Porém, é preciso cui-
dar para que a discussao empreendida em torno dos conceitos respeite as proposicdes
originais do pensamento de autor estudado (Saul; Saul, 2013).

Nesse estudo, a categoria Educacao Critica e Libertadora encontra-se no centro
na trama (Figura 1). Os demais conceitos que compdem o diagrama, foram seleciona-
dos pois permitem ampliar a compreensdo sobre caracteristicas e elementos essenciais
envolvidos na viabilizacao dessa perspectiva educativa.

Figura 1- Trama conceitual
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Fonte: As autoras (2023).

A educagio critica e libertadora objetiva
a transformacao da realidade desumanizadora

Na perspectiva de bell hooks, uma educacao critica e libertadora tem como
grande objetivo contribuir com a transformacdo da realidade social injusta que se ma-
terializa em um contexto histérico fortemente marcado por opressdes de raga, género,
classe e sexualidade. Esses sao os elementos mais destacados pela autora no tocante as
formas de desigualdade que condicionam o macrocontexto no qual estamos inseridos,
na atualidade. De maneira geral, a educacao tradicional tem a tendéncia de fortalecer
e reproduzir o status quo, perpetuando valores hegemonicos que favorecem as classes

privilegiadas do sistema capitalista.

Para a autora, a educagdo como pratica da liberdade tem um papel fundamen-
tal nesse cendario, na medida em que pode contribuir com a formagao de estudantes
capazes de ler mais criticamente o mundo e engajar-se em movimentos em prol de
condicdes de vida digna, sobretudo, para aqueles que encontram-se marginalizados
e excluidos, na escola e na sociedade: “[...] a educacao como prética de liberdade nao
tem a ver somente com um conhecimento libertador, mas também com uma préatica
libertadora na sala de aula [e fora dela]” (Hooks, 2017, p. 197). Ao defender a indisso-
ciabilidade entre teoria e pratica nesse processo, ganha forca na producdo da autora a
ideia de descolonizacdo das mentes.

Em sintonia com a concepcao freireana de conscientizacdo (Freire, 1987), a des-
colonizacao das mentes nao se esgota na tomada de consciéncia, no sentido da consta-
tagdo de situagdes desumanizantes e suas contradigdes. Para a autora, esse é um pro-
cesso dindmico que envolve imaginar e construir uma nova realidade: “[...] ao cultivar
a consciéncia e a descolonizacdo do pensamento, conseguimos as ferramentas para
romper com o modelo dominador da sociabilidade humana e do desejo de imaginar

novas e diferentes formas de as pessoas se unirem” (hooks, 2021, p. 80).

A desafiadora tarefa de descolonizar mentes é um processo continuo que exige
compromisso ético-politico e a assuncdo de estudantes e professores enquanto sujeitos

histéricos.

A educagio critica e libertadora e o didlogo exigem-se mutuamente

A educacao critica e libertadora valoriza o didlogo, o compartilhamento de ex-
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periéncias e o exercicio de uma escuta aberta e atenciosa. Em hooks (2017), a escuta
tem que ver com olhar para os outros de forma respeitosa, reconhecendo individua-
lidades e indo contra a genérica nocao de que somos todos iguais. Entretanto, como
a transformacao da realidade é tarefa coletiva, a escuta possibilita a aproximacdo, a

identificacdo e o reconhecimento de “dores comuns”, que necessitam ser superadas.

Em sua dimensao epistemolégica, o didlogo pode ser compreendido como um
ponto de encontro entre sujeitos, na reflexdo a respeito de determinado objeto de co-
nhecimento. Nesse sentido, o didlogo é uma acdo que permite a construcdo e recons-
trucdo dos saberes tanto de educadores quanto de educandos, que engajados em uma
postura disponivel e curiosa, tém a possibilidade de perceber novos dngulos e aspec-

tos do objeto, que antes ndo haviam sido percebidos.

hooks (2020) critica a dicotomia entre o saber e a ignorancia, baseada em uma
supervalorizacdo da ciéncia. Na visdo da autora, o didlogo deve ser ponto de partida
para uma pratica educativa libertadora na qual a visdo de mundo dos educandos, que
contém as suas experiéncias, se torna parte fundamental das praticas pedagégicas.
Pode-se afirmar que, no tocante a essa compreensao, existe uma convergéncia entre o

pensamento de Paulo Freire (1996) e de bell hooks.

A autora defende que a pratica dialégica, em sala de aula, cria condi¢oes para
a construcdo de uma comunidade de aprendizagem e amplia as formas de saber. Do
ponto de vista do aprendizado, é um caminho para a produgao de conhecimento que
reconhece que todos tém contribui¢des valiosas a oferecer, ndo apenas expressas na

fala, mas também na escuta ativa, parte igualmente importante do processo dialégico.

Para hooks (2020, p. 83), “[...] a conversa genuina é compartilhamento de poder
e conhecimento; é uma iniciativa de cooperacdo”. Fazer a opgdo por uma educagao
como esta, na qual o didlogo ocupa um lugar central, implica enfrentar as tensdes que
se colocam entre a necesséria autoridade e o autoritarismo no espago escolar, de modo
a construir e consolidar praticas cada vez mais democraticas, fundadas na participa-
¢do, no respeito e na horizontalidade das relacdes. Nesse sentido, a autora afirma que
“[...] construir comunidade exige uma consciéncia vigilante do trabalho que precisa-
mos fazer continuamente para enfraquecer toda socializacdo que nos leva a ter um

comportamento que perpetua a dominagao” (hook, 2021, p. 80).

A educagao critica e libertadora e o didlogo exigem-se mutuamente pois, a me-
dida em que essa proposta reconhece os estudantes como sujeitos que possuem sabe-
res e que tém o direito de participar ativamente de sua pratica educativa, o didlogo

passa a ser um caminho essencial para a constru¢cdo democratica do conhecimento.
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Ao mesmo tempo, o didlogo em sala de aula ndo acontece em um vécuo politico, mas
tem o compromisso com a transformacao da realidade, dai que a educacdo critica e
libertadora seja condicao para que ele de fato se concretize, uma vez que tende a criar
espacos para o desenvolvimento de propostas pedagogicas intencionalmente voltadas
a formacao critica dos estudantes.

A educacdo critica e libertadora
tem compromisso com a formagdo integral humana

Na perspectiva de bell hooks, a formagao integral do ser humano, que requer o
acolhimento de sua completude, precisa ser um compromisso da educacdo que se diz

critica e libertadora, a ser concretizado em praticas pedagdgicas cotidianas.

Tal pedagogia tem a potencialidade de contribuir com a subversao da cisao
corpo-mente-espirito, tdo tradicionalmente recorrente em espagos formais de educa-
¢do. Em seus escritos, hooks busca destacar a impossibilidade de que os processos de
ensino-aprendizagem acontecam de maneira “asséptica”, livre de emogdes que, su-
postamente, poderiam atrapalhar e comprometer o rigor da aprendizagem. A autora
defende que é necessario reconhecer que as emogdes estdo presentes em sala de aula
e podem potencializar ou obstaculizar o processo educativo. Nas palavras da autora:
“[...] se nos recusarmos a abrir espago para emogdes em sala de aula, isso ndo mudara
a realidade de que a presenca da energia emocional determina de vérias maneiras as

condicdes em que o aprendizado pode ocorrer” (hooks, 2020, p. 240).

No ambito dessa discussao, a autora destaca ainda o lugar do Eros na sala de
aula, compreendendo-o para além da conotacdo erética/sexual comumente presente
no senso comum. Ao abordar essa concep¢do no contexto da obra de bell hooks, Car-
valho (2018, p. 55) esclarece que: “[...] eros e erético devem ser entendidos como forgas,
nao so sexuais, que impulsionam todas as formas de vida de um estado meramente
de poténcia para sua existéncia real”. Assim, Eros é reconhecido como lugar de unido
de corpo, mente e espirito na construcdo de desejo e paixdo pelo processo educativo.
Pois onde ha corpos ha de haver desejo e “[...] o eros - quanto instinto passional de
vida desencadeado pela libido - é 0 que nos torna capazes de vivenciar o éxtase no
corpo” (hooks, 2020, p. 233). Ele pode, dessa forma, renovar as discussdes e instigar a
imaginacao criativa.

Para a autora, a questdo do prazer relaciona-se, também, como os contetdos da
prética educativa, uma vez que, em sua visdo é preciso (re)construir com os estudantes

o desejo de aprender que supere a ideia de que as nota e a certificacdo sdo as tnicas

Rev. Eletronica Pesquiseduca. Santos, V.15, N.38, p. 223-242, mai-ago, 2023 230



Fernanda Quatorze Voltas  Virginia Rizo Scandian

justificativas para o estudo. A prética educativa pode impulsionar a paixdo pelo co-
nhecimento. Para isso, os contetidos precisam ser repensados de modo a estabelecer

uma forte relacdo com a realidade dos estudantes, seus corpos, emogcdes e espiritos.

Vale destacar que, na proposta da autora ndo ha a intengao de que professores
atuem como terapeutas. Mas, é esperado que as emogdes estejam vividamente pre-
sentes em sala de aula democrética, sobretudo, nos momentos em que sao abordados
temas relacionados as variadas formas de desumanizagao e exclusdo enfrentadas por
estudantes. No entendimento de hooks, ao reconhecer isso devemos ir além, acolhen-
do tais emogdes, problematizando situac¢des e cuidando para que a pratica pedagogica
permita avancar na construcdo de um conhecimento critico, que possibilite compreen-
der por que os fatos vém se dando de determinada maneira na vida social. E possivel
fazer diferente? Como?

A educacio critica e libertadora e relacoes democriticas
entre educadores e educandos implicam-se mutuamente

Relagdes democraticas entre educadores e educandos contribuem para a cons-
trucdo de uma educacdo critica e libertadora, ao mesmo tempo em que sao fortalecidas
por um trabalho nessa direcdo. Inclui-se aqui, praticas nas quais a postura docente -
concretizada nas formas de se relacionar com alunos e demais docentes; nos processos
de autocritica e reflexdo sobre a pratica e no exercicio da autoridade - reflete o compro-
misso com valores democréticos.

Na visdao de hooks, além do didlogo e da escuta, a democracia na sala de aula
demanda uma docéncia que ndo se furta do exercicio da autoridade, da competéncia
técnica e politica e do compromisso com a partilha de poder.

Nesse contexto, o prazer de ensinar configura-se como “[...] ato de resisténcia
que se contrapde ao tédio, ao desinteresse e a apatia onipresentes que tanto caracte-
rizam o modo como professores e alunos se sentem diante do aprender e do ensinar,
diante da experiéncia da sala de aula” (hooks, 2017, p.21). Portanto, democratizar as
relacOes envolve transformar a sala de aula em um lugar onde aprendizado significati-
vo, o rigor e o prazer andam de maos dadas. Dai que seja necessario um constante pro-
cesso de leitura da realidade, capaz de detectar demandas curriculares, e uma abertura

a metodologias que facilitem o didlogo e a participacao.

Isso se faz especialmente importante quando se trata de alunos que fazem parte
de grupos marginalizados. A autora destaca que hé de se ter atencdo para que suas vo-

zes sejam ouvidas e acolhidas, principalmente, para que possam ser ultrapassadas bar-
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reiras relacionadas a baixa autoestima que levam muitos estudantes a autossabotagem.

Em espacos marcados por relacdes democraticas, acdes afirmativas e a escuta
das diferentes possibilitam o confrontamento das vergonhas e traumas causados pela
humilhacdo, levando a um processo de cura. Portanto, espera-se que uma prética pe-
dagogica democrética possibilite que estudantes vivenciem “[...] sua vulnerabilidade
em uma comunidade de aprendizagem que ousard apoia-los se hesitarem ou falharem
quando provocados por situagdes passadas de humilhagdo - uma comunidade que

sempre os reconhecera e os respeitara” (hooks, 2021, p. 170).

Para a autora, além de uma postura de questionamento de certezas, a constru-
¢do de relacdes democraticas em sala de aula requer reconhecer o valor das diferencas
no processo de construgdo de uma visao mais critica sobre a realidade, ainda que esse

processo nao esteja isento de tensdes. Nas palavras da autora:

[...] nés nos tornamos mais sdos quando enfrentamos a realidade,
abandonamos nogbes sentimentais como ‘somos todos humanos,
todos iguais’ e aprendemos tanto a explorar nossas diferencas, cele-
brando-as quando possivel, quanto a confrontar com rigor as tensoes
quando elas aparecem. E serd vital e necessario para nds saber que
somos todos muito mais do que nossas diferencas, que ndo é apenas
o que compartilhamos organicamente que pode nos conectar, mas o
que passamos a ter em comum porque desempenhamos o trabalho de
criar comunidade, a unidade dentro da diversidade, que exige soli-
dariedade dentro de uma estrutura de valores, crencas e desejos que
sempre transcendem o corpo, desejos que estdo relacionados a um es-
pirito universal (hooks, 2021, p. 179).

Por fim, a busca por uma educagao fundada em relagdes democraticas é inevi-
tavelmente, também, uma luta por justica e por mudancas no sistema educacional no
qual, frequentemente, os estudantes aprendem a reproduzir as légicas do patriarca-
do capitalista imperialista supremacista branco. Hooks (2021) insiste que é necessario
compreender de uma vez por todas que nado basta apenas a promessa de uma educa-
¢ao democratica. Diante de um contexto tao avesso a ela, sio demandadas atitudes de

enfrentamento e luta nas praticas pedagogicas didrias.

A educacdo critica e libertadora
e a autonomia constroem-se reczprocamente

No compromisso com uma formagdo integral, que acolhe o ser humano em sua
completude, abrindo espagos de compartilhamento e caminhando para a emancipacao

de estudantes e demais envolvidos na pratica pedagoégica, a educagao critica e liber-
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tadora contribui para a construcdo da autonomia dos sujeitos e por ela é construida.
As formas de (auto)avaliacdo de estudantes, assim como as maneiras pelas quais sao
estimulados e como participam do processo educativo, estdo intrinsicamente ligadas

a essa construcgao.

Se “[...] ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua produgao ou a sua construcdo” (Freire, 1996, p. 24), s6 se tornam sujeitos dessa
construcao aqueles que dela participam coletivamente, em um ato criativo de (re)cons-
trucdo do que nos cerca, pois “[...] ndo haveria criatividade sem a curiosidade que nos
move e que nos pde pacientemente impacientes diante do mundo que ndo fizemos,

acrescentando a ele algo que fazemos” (ibid., p. 33).

De acordo com hooks (2020), hd uma ideia presente nas mentes de muitos estu-
dantes, frutos dos processos de socializacdo, de que viver em uma sociedade democra-
tica é direito inato e que, portanto, ndo seria preciso trabalhar em prol da manutencao
da democracia. Na visdo da autora, falta o entendimento de que todos fazem parte
dessa construgdo e, portanto, precisam aprender a fazer a sua parte, de maneira autd-
noma e consciente. Nesse entendimento, todos, inclusive nés mesmos, somos ameacas
constantes para constituicdo de relagdes democraticas, quando nao as afirmamos por

meio de nossas préticas cotidianas.

Na perspectiva de uma educacao critica e libertadora, é esperado que os estu-
dantes exercam cada vez mais sua autonomia, em um movimento que leva ao ques-
tionamento de praticas pedagdgicas autoritdrias e contribui para que o coletivo ganhe
forga para tensionar e intervir diante de eventuais situacdes antidemocraticas em sala

de aula.

Nesse cenario, professores comprometidos com o desenvolvimento da autono-
mia estimulam estudantes a participarem ativamente dos momentos de aprendizado,
intervindo, sugerindo, criticando e tomando decisdes. O compartilhamento de experi-
éncias e a escuta dos outros fazem parte da constru¢do dessa autonomia, pois assim se
estabelece um compromisso com a participacao e o aprendizado, que é coletivo, cons-
tituindo uma comunidade de aprendizagem. Vale ressaltar que, para hooks (2017), a
construgao da autonomia é um processo permanente. Em sintonia, Freire (1996, p. 105)

afirma que:

[...] a autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, é processo,
é vir a ser. Ndo ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pe-
dagogia da autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimu-
ladoras da decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias
respeitosas da liberdade.
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A autonomia é construida para muito além da sala de aula, nos mais diversos
espagos nos quais a formagao acontece. Passa pelo aprendizado de tomar posicao de
maneira mais consciente; pelas formas de se relacionar; pela assuncdo de posturas
ativas diante de processos de construgcdo de conhecimento; e pela forma como lidam
com a escola e suas demandas, tanto quando estdo nela quanto a partir do momento
que dela saem. Os beneficios da autonomia vao muito além da aquisicdo de meros
recursos para alcancar a exceléncia escolar como determinado pela l6gica capitalista

mercadolégica. Pelo contrario,

[...] um dos beneficios mais estimulantes e generosos que resultam
de nosso engajamento no pensamento critico é a intensificagdo da
consciéncia plena, que aumenta nossa capacidade de viver bem e em
completude. No momento em que assumimos o compromisso de nos
tornar pensadores criticos, fazemos uma escolha que nos posiciona
contra qualquer sistema de educagado ou cultura que nos forgaria a ser
recipientes passivos de formas de saber. Como pensadores criticos,
devemos pensar por nés mesmos e ser capazes de agir por nds mes-
mos. Essa insisténcia na autorresponsabilidade é sabedoria pratica vi-
tal (hooks, 2020, p. 277).

A perspectiva educativa de bell hooks
em praticas concretas: andlise de relatos

Nesta sessdo, serdo apresentados e analisados dados da pesquisa que tém a po-
tencialidade de responder as questdes: “Existem indicios nos escritos de bell hooks, so-
bre educagao, que apontem para a viabilidade de materializar a perspectiva educativa

defendida pela autora, em uma pratica pedagoégica concreta? Quais?”.

Dada a necessidade de se estabelecer focos de analise em relagdo a pratica
pedagoégica, foi feita a opcdo por se trabalhar com trés organizadores, que, em nos-
sa visdo, expressam elementos essenciais do trabalho educativo e que atendem aos
interesses epistemolégicos dessa pesquisa. Sdo eles: a. Escolhas de contetdo; b. Pos-
sibilidades metodoldgicas e c. Avaliacdo. Esses eixos serdo as lentes sob as quais as
evidéncias serdo analisadas, em sintonia com o referencial teérico debatido ao longo

desse artigo.

As evidéncias trazidas para a analise foram constituidas por extratos de relatos
de préticas registradas nos escritos da chamada “Trilogia da Educacdo”, de bell hooks.
Esse material foi selecionado por conter indicios que apontavam para a viabilidade da
construcdo de uma pratica pedagogica critica e libertadora na sala de aula, sem des-

considerar as eventuais contradi¢oes e limites desse desafio.
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a) Escolhas de contetido

A educacao é sempre diretiva, possui objetivos ético-politicos e pedagogicos e
nao se faz sem contetidos. No contexto desse trabalho, cabe indagar e levantar indicios
sobre eventuais contetidos considerados importantes por bell hooks, a ser trabalhados

em sala de aula.

O fragmento abaixo evidencia que ao assumir a politicidade de sua pratica do-
cente, hooks ndo separava o ensino dos contetidos ditos “tradicionais” daqueles consi-
derados fundamentais, em uma perspectiva critica, para compreender e transformar a
realidade desigual. Dai que, coerentemente, a autora optasse por discutir em suas au-

las temas relacionados ao machismo/feminismo, racismo e classe social, dentre outros:

[...] Ensinando uma disciplina tradicional do ponto de vista da pe-
dagogia critica, muitas vezes encontro alunos que fazem a seguinte
queixa: “Achei que este curso era de inglés. Por que estamos falando
tanto de feminismo?” (As vezes acrescentam: de raca, de classe social.)
Na sala de aula transformada, é muito mais necessario explicar a filo-
sofia, a estratégia e a intencdo do curso que no contexto “normal”. No
decorrer dos anos, constatei que muitos alunos que se queixam sem
parar durante meus cursos entram em contato comigo num momento
posterior para dizer o quanto aquela experiéncia foi significativa para
eles, o quando aprenderam (hooks, 2017, p. 59-60).

Chama atencao o fato de que a opgdo por trabalhar com tais contetidos causava
estranhamento em uma parcela dos alunos, acostumados com uma abordagem tradi-
cional de ensino, que separa ciéncia e existéncia. Hooks destaca que muitos estudantes
expressavam dificuldade de aceitacdo e adaptagdo a uma outra maneira de viver a

educacdo, como sujeitos e ndo, como meros receptores de contetidos.

A autora defende que, para que os educandos compreendam as formas pelas
quais os contetdos sao construidos em uma perspectiva critica, é preciso que haja um
didlogo que evidencie relacdes e permita a construcdo de sentidos em torno dos hori-
zontes e metodologias dessa proposta, para que estudantes possam ir se apropriando,
cada vez mais, de seu processo de ensino. Dessa forma, pode-se dizer que, para hooks,
os fins e os meios da prética pedagogica critica sdo discutidos no cotidiano escolar,

sendo tomados como contetidos de ensino.

A partir dos relatos sobre a sua prética, é possivel perceber a valorizagao dos
conhecimentos e experiéncias que estudantes trazem para a sala de aula. O registro a
seguir explicita o trabalho de producdo de textos pelos estudantes, que a autora esti-
mulava, tendo em vista tanto fortalecer os lacos comunitarios, quanto propiciar a am-

pliacdo do dialogo e a reflexdo dos sujeitos sobre os temas em discussdo. Na visdo de
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hooks, a pratica de leitura coletiva dessas produg¢des em sala de aula era essencial, tam-
bém, para que, enquanto professora, ela pudesse identificar os saberes e dificuldades

dos alunos e tomar decisdes sobre caminhos que potencializassem as aprendizagens:

[...] E sempre tarefa dos professores assegurar que o uso da experiéncia
como ferramenta de aprendizagem ndo usurpe a leitura obrigatéria.
Em geral, por meio da escrita de textos que se relacionem as leituras,
eu incentivo os estudantes a compartilhar experiéncias pessoais, len-
do para os colegas o que escreveram. A leitura de um paragrafo curto
ndo toma tanto tempo quanto os momentos espontaneos de confissao
pessoal. Quando descubro mais coisas sobre os estudantes, sei melhor
como servi-los em meu papel de professora (hooks, 2020, p. 98).

hooks evidencia que o compartilhamento de experiéncias na construgao de co-
nhecimento ndo pode negligenciar a necessaria rigorosidade da pratica educativa. Por
isso, busca formas de possibilitar essa participacdo que funcionem junto a avangos
relacionados as leituras obrigatérias, que qualificam o didlogo. Assim, é possivel forjar
uma préaxis que demanda conhecimentos historicamente construidos e conhecimentos

decorrentes das vivéncias e experiéncias de alunos.

Conforme discutido anteriormente, a proposta educativa defendida por bell
hooks reconhece que o processo de construcdo do conhecimento na sala de aula ndo
deve dicotomizar corpo e mente, razdo e emogado, no caminho da formacao integral do
ser humano. No extrato a seguir, a autora faz referéncia a um momento de sua pratica
pedagégica na qual a emogdo, a tensdo e o conflito fizeram-se presentes em sala de
aula e, a luz da reflexdo critica, trouxeram aprendizados importantes a educadora, no
sentido da compreensdo de que a discussao sobre a existéncia de diferentes pontos de
vista, referidos a uma mesma realidade, necessita ser realizada em sala de aula, quan-

do se tem no horizonte a formacao critica:

[...] Bem no inicio da minha carreira na educagdo, durante um curso
sobre escritoras negras, estava dando uma aula expositiva sobre o li-
vro O olho mais azul, de Toni Morrison, e fiz referéncia a histéria das
mulheres negras que trabalham como domésticas nas casas de pes-
soas brancas. Uma estudante branca levantou a mao para discordar
quando sugeri que era frequente empregadas negras servirem fami-
lias brancas aparentando alegria, mas desabafarem a raiva em relagao
as formas como eram exploradas quando retornavam a suas comuni-
dades negras segregadas. A estudante repetidas vezes afirmou que
sua empregada era um amado membro da familia, que amava todos
como se fossem seus proprios familiares. Questionei se ela alguma
vez ja havia conversado com a empregada sobre seus sentimentos, so-
bre raca, sobre amor, e a resposta dela foi ndo. Entao sugeri que seria
improvavel que ela soubesse o que a empregada realmente sentia. A
estudante chorou. Ela me acusou de ser racista e ver racismo em tudo.
Ao dedicar um tempo para explicar meu posicionamento, desviei
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a atengao do trabalho em questdo. E aprendi a partir daquela expe-
riéncia e de varias outras que era importante falar sobre a questao da
perspectiva, de pensamentos preconceituosos e ndo preconceituosos,
preparar estudante para ouvir pontos de vista que talvez eles jamais
tenham escutado (hooks, 2020, p. 157).

No relato, destaca-se o fato de que a postura da aluna mencionada por hooks é
emblematica de uma sociedade que tem em si diversos preconceitos estruturados na
formacdo dos seres que dela fazem parte. Quando fala sobre a necessidade de refletir
sobre perspectivas, hooks diz respeito aos “pontos cegos” que tendemos a adquirir na
nossa socializacdo e nos fazem, em muitos casos, incapazes de enxergar para além da

nossa perspectiva pessoal condicionada pela nossa propria realidade social.

Diante disso, a educacao critica e libertadora tem papel fundamental propor-
cionar a ampliagao de visdes limitadas, que surgem em manifestagdes constantemente
presentes em espagos educativos, de forma a construir reflexdes coletivas. Essa aber-
tura para o novo, que permite ir além dos limites de percepgdes parciais, precisa fazer

parte da pratica curricular, (re)construindo-a a todo momento.

Na mesma direcdo, o extrato abaixo, permite vislumbrar a materializagdo de
uma préatica na qual bell hooks, ao exercitar a escuta atenta em sala de aula, identificou
uma fala que continha limites explicativos e negava a existéncia do racismo na socie-
dade. Diante disso, desafiou a turma a colocar-se em perspectiva, por meio de uma
problematizacdo que visava permitir que es estudantes enxergassem novos angulos da

situacdo, em um movimento de conscientizagao:

[...] No ambiente de sala de aula, tenho ouvido grupos de estudante
me dizerem que o racismo ndo molda mais os contornos da nossa vida,
que ndo existem mais coisas como diferenga racial, que “somos todos
apenas pessoas”. Entdo, poucos minutos depois, proponho a eles um
exercicio. Pergunto: se estivessem prestes a morrer e pudessem esco-
lher voltar a vida como um homem branco, uma mulher branca, uma
mulher negra ou um homem negro, qual identidade escolheriam?
Toda vez que faco esse exercicio, a maioria, independentemente de
género e raca, sempre escolhe a branquitude e, em geral, a mascu-
linidade branca. Mulheres negras sdao as menos escolhidas. [...] Esse
exercicio ajuda alunos e alunas a superar a negacao da existéncia do
racismo. Nos permite comegar a trabalhar juntos por uma abordagem
menos tendenciosa do conhecimento (hooks, 2021, p. 67).

Exercicios desse tipo, que assumem estudantes como sujeitos, tém o potencial
de inspirar uma apreensdo mais significativa de contetidos, afastando-se de uma 16-
gica fragmentada. Permite que sejam construidos outros olhares, mais complexos e

menos ingénuos sobre a realidade.
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b) Possibilidades Metodoldgicas

Alguns relatos de hooks apontam que a superacdo de uma perspectiva posi-
tivista de educacao, marcada pela rigidez e pela tentativa de padronizagdo do quefa-
zer educativo, demanda a busca por caminhos metodolégicos coerentes com os prin-
cipios de uma educagdo democratica. Na visdo da autora, esse movimento exige o
enfrentamento de riscos e o uso da criatividade, que deve ser exercitada a favor dos
interesses e necessidades dos estudantes, de modo a gerar mais sentido e entusiasmo

para a prética educativa:

[...] Eu tinha o desejo apaixonado de lecionar de um modo diferente
daquele que eu conhecia desde o ensino médio. O primeiro paradig-
ma que moldou minha pedagogia foi a ideia de que a sala de aula de-
ver ser um lugar de entusiasmo, nunca de tédio. E, caso o tédio preva-
lecesse, seriam necessdrias estratégias pedagdgicas que interviessem
e alterassem a atmosfera, até mesmo a perturbassem. [...] Nao exigia
somente que se cruzassem as fronteiras estabelecidas; ndo seria pos-
sivel gerar o entusiasmo sem reconhecer plenamente que as praticas
didaticas ndo poderiam ser regidas por um esquema fixo e absoluto.
Os esquemas teriam de ser flexiveis, teriam de levar em conta a pos-
sibilidade de mudangas espontadneas de direcao. Os alunos teriam de
ser vistos de acordo com suas particularidades individuais. [...] A re-
flexdo critica sobre minha experiéncia como aluna em salas de aula te-
diosas me habilitou a imaginar ndo somente que a sala de aula poderia
ser empolgante, mas também que esse entusiasmo poderia coexistir
com uma atividade intelectual e/ ou académica séria, e até promové-la
(hooks, 2017, p. 16-17).

No relato abaixo hooks evidencia uma das formas por meio das quais buscava
possibilitar e ampliar a participacao dos estudantes em sala de aula. Vale ressaltar que
tal proposta nado s6 possibilita, mas também necessita do exercicio ativo da “voz” dos
estudantes, o que pode ser desconfortével para os mais timidos, que ndo gostam muito
de se manifestar. Porém, é uma pratica que, fortalecendo a participagdo no processo
educativo, constréi pertencimento por meio do compartilhamento e pratica da escuta

atenta, que possibilita a constru¢do de uma comunidade de aprendizagem:

[...] Segundo minha experiéncia, um dos jeitos de construir a comuni-
dade na sala de aula é reconhecer o valor de cada voz individual. Cada
aluno das minhas turmas tem um didrio. Muitas vezes, eles escrevem
paragrafos durante as aulas e os leem uns aos outros. Isso acontece
pelo menos uma vez, qualquer que seja o tamanho da turma. [...] Ou-
vir um ao outro (o som de vozes diferentes), escutar um ao outro, é
um exercicio de reconhecimento. Também garante que nenhum aluno
permaneca invisivel na aula (hooks, 2017, p. 58).

A partir dos exemplos descritos por hooks, notamos que tais praticas podem
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ser inseridas nas mais variadas disciplinas e em todos os niveis de ensino, se a op-
cao politico-pedagodgica caminha na direcdo de uma formagao democrética. Podem,
inclusive, ser reinventadas utilizando-se de variadas linguagens. Para a autora, sdao
muitas as formas de trazer para a sala de aula uma atmosfera de didlogo, de aprendi-
zado sobre a escuta do outro e da possibilidade de se abrir, inclusive sobre questdes
que envolvem receios quanto a exposicdo de professores em sala de aula. Sobre isso,
hooks (2020, p. 49) afirma que:

[...] Nunca peco aos estudantes para fazerem em sala de aula um exer-
cicio de escrita que eu ndo esteja disposta a fazer. Minha disponibilida-
de para compartilhar, para expor meus pensamentos e minhas ideias,
confirma a importancia de expor pensamentos, de superar o medo e a
vergonha. Quando todos nos arriscamos, participamos mutualmente
do trabalho de criar uma comunidade de aprendizagem. Descobrimos
juntos que podemos ser vulneraveis no espaco de aprendizado com-
partilhado, que podemos nos arriscar (hooks, 2020, p. 49).

Assim, a inteireza nos espagos educativos requer lidar com questdes relacio-
nadas a exposicdo dos sujeitos. As metodologias envolvidas no processo educativo
podem reprimir ou potencializar a disposicdo para essa exposicdo. O relato de hooks
permite inferir a crenga de que, ao dar o testemunho de participacao por meio de sua
pratica docente, os professores desafiam os estudantes a irem se assumindo enquanto

sujeitos na sala de aula.

Para hooks, a criatividade é um elemento essencial para a mudanca da pratica
educativa, no sentido de superacdo da passividade e do silenciamento tdo comuns a
perspectiva tradicional de Educagao. Porém, nao deixa de lembrar que, a pratica dia-
l6gica inclui momentos de siléncio, ja que ndo exige a manifestacdo compulséria dos
participantes quando esses nao sentem que tém algo a dizer. No relato a seguir, hooks
expde sua experiéncia relacionada a equivocos que podem acontecer na intengao de se

construir o didlogo e a participacdo em sala de aula:

[...] Em uma sala de aula engajada, estudantes aprendem o valor de
falar e de dialogar, e também a falar quando tem uma contribuicao
significativa a fazer. Compreender que todo estudante tem uma con-
tribuicdo valiosa a oferecer para a comunidade de aprendizagem sig-
nifica que honramos todas as capacidades, nao somente a habilidade
de falar. Estudantes que sao excelentes na escuta ativa também con-
tribuem muito para formar a comunidade. Isso procede também em
relacdo a estudantes que talvez nao falem com frequéncia, mas que,
quando falam (as vezes, somente quando sdo demandados a ler o que
escreveram), a importancia do que tém a dizer vai muito além da de
outros estudantes que sempre discutem abertamente. E, claro, ha mo-
mentos em que o siléncio ativo, a pausa para pensar antes de falar,
acrescenta muito a dindmica da sala de aula (hooks, 2020, p. 50).
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Dentro dessa perspectiva, hooks compreende que ha inimeros desafios para a
construcao de uma préatica dialégica, pois, a partir do momento que se descentraliza o
poder e outros sujeitos passam a ter um papel mais presente e frequente no processo
de ensino-aprendizagem, ha também mais espaco para que surjam conflitos e reacdes
de tensdes, ndo encarados da mesma maneira por todos. Ao refletir sobre suas experi-

éncias, hooks escreve que:

[...] Alguns alunos poderao sentir-se ameagados se a consciéncia das
diferencas de classe provocar mudancas na sala de aula [...] Descobri
que os alunos origindrios das classes alta e média se perturbam quan-
do intercdmbios acalorados acontecem na sala de aula. Muitos deles
equiparam as interrupgdes e as fala em voz alta a um comportamento
rude e ameagador. Mas aqueles que vém da classe trabalhadora po-
dem sentir que a discussdo é mais profunda e mais rica quando des-
perta reacdes intensas (hooks, 2017, p. 248).

Esse relato mostra o quanto é desafiador o trabalho com uma metodologia dia-
l6gica, especialmente, diante das inaimeras diferencas presentes em sala de aula. Uma
educagdo critica e libertadora poderd evidenciar a importancia de sair de lugares de
conforto e de acolher discussdes acaloradas quando essas acontecem, compreendendo
seu importante papel, especialmente diante das diferentes formas de desumanizagao,
vivenciadas pelos estudantes.

hooks (2017) reconhece que, para professores, assim como para muitos alunos, é
um desafio lidar com os conflitos gerados por uma légica nao hierarquica de constru-
¢do de conhecimento. Para a autora, porém, o poder em sala de aula, pode ser usado
democraticamente para a mediacdo do processo educativo. Nesse sentido, é preciso
atencao para que o medo de perder o controle ndo acabe fazendo esse poder ser usado
de forma a contribuir para a manutencao de préaticas tradicionais, dentro das quais o

didlogo e a construcdo de uma comunidade de aprendizagem nao sao possiveis.

c) Avaliacio

E inevitavel que o processo educativo seja atravessado por avaliacdes. Porém,
ha nas escolas, tradicionalmente, uma ideia de avaliacao bastante limitada, na qual o
ato de avaliar acaba sendo tomado como sindnimo de verificacdo da aprendizagem de

estudantes em testes, em uma perspectiva classificatoria e seletiva.

Nesse contexto, atividades e provas que, de maneira geral, sdo utilizadas para
esse fim, ndo estao voltadas a reflexdo, nem para a construgao da autonomia. Pelo con-
trario, geram inimeras cobrangas e pressdes, que desvirtuam o objetivo do aprendiza-

do e da avaliacdo e trazem uma sensacdo de impoténcia e desamparo, especialmente
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para aqueles que ndo conseguem se adaptar a forma como essa avaliacao se estabelece.
Portanto, no intuito de entendé-la para além disso, a avaliacao precisa ser enxergada
de uma forma muito mais ampla do que comumente ¢, como uma agao pedagogica

potencialmente capaz de gerar aprendizagem, autonomia e democracia na escola.

hooks traz em seus escritos relatos que colocam em questdo esse modelo tra-
dicional de avaliagdo, sua influéncia sobre alunos, professores e sobre a forma que
se constroem as relagdes no espago educativo. A partir do extrato a seguir, é possi-
vel constatar a importancia que a avaliagdo assumia na proposta educativa da autora,
uma vez que, para ela era fundamental iniciar o trabalho pedagégico por meio de um
movimento de leitura da realidade, que permitisse constatar os desejos, sonhos e os

conhecimentos que es estudantes traziam para a sala de aula:

[...] A pedagogia engajada comeca com o entendimento de que apren-
demos melhor quando ha interagao entre estudante e professor. Como
lideres e facilitadores, professores devem descobrir o que os estudan-
tes sabem e o que precisam saber. Essa descoberta s6 acontece se os
professores estiverem dispostos a engajar os estudantes para além da
superficialidade. Como professores, podemos criar um clima ideal
para o aprendizado se compreendermos o nivel de consciéncia e inte-
ligéncia emocional dentro da sala de aula. Isso significa que precisa-
mos dedicar tempo a avaliacdo de quem estamos ensinando (hooks,
2020, p. 47).

Dessa forma, na visao de hooks, essa pratica de avaliar era imprescindivel para
o fortalecimento das relagdes interpessoais e para a construcdo de um clima propicio

para a construgao da aprendizagem, em bases democréticas.

Para se identificar limites e pensar em formas de supera-los, é também essen-
cial uma autoavaliagdo do préprio trabalho pedagoégico realizado, que encontra forca
nas trocas entre profissionais, mesmo que sua realizacdo de maneira individual seja
também significativa. hooks d4 o testemunho de como isso funcionava em sua relagao
com Ron Scapp, filésofo e grande amigo da autora, evidenciando a importancia do
intercambio realizado entre pares, que permite ampliar visOes e reorientar agdes que

reafirmem compromissos ético-politicos compartilhados:

[...] A fim de nos mantermos atentos de forma critica, Ron e eu nos en-
volvemos em uma abordagem filoséfica de didlogo. Isso significa que
empregamos estratégias de troca dialética, que enfatizam a considera-
¢do e areconsideracdo do posicionamento, das estratégias e dos valores.
Apesar de Ron e eu trabalharmos em colaboragdo um com o outro ha
quase vinte anos, ainda estamos em lugares muito diferentes na hierar-
quia de raca, classe e género. Isso nos deu a oportunidade de atravessar
limites e superar obstaculos que, normalmente, impedem uma unido
intelectual intima que supere diferencas. Com frequéncia, um “chama
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a atencdo” do outro, pedindo que se afaste um pouco da situagao e faga
uma autocritica rigorosa, olhando de forma realista para como habita-
mos um mundo diferente. Ao mesmo tempo, identificamos o que com-
partilhamos, o que é comum entre n6s (hooks, 2020, p. 74).

O dialogo sobre a préatica em um processo de autoavaliagdo em conjunto se con-
tigura, assim, em momento de formacao, fazendo-se mais potente quando realizado
com parceiros criticos, que possam colocar em questdo pontos que, muitas vezes, ndo
nos damos conta sozinhos, construindo outras perspectivas de uma mesma situacao

que podem impulsionar mudancas na pratica pedagogica.

Na experiéncia de bell hooks, a autoavaliacdo se fez presente também na troca
com alunos. A autora registra em seus escritos sobre quao desafiadora é essa questao
pois, em um trabalho com uma perspectiva emancipatoéria nao ha apenas retornos po-

sitivos e consensos, mas, também contradicoes e conflitos.

No extrato a seguir, que registra um processo de autoavaliacdo coletiva, a au-
tora problematiza sobre a real adesdo de estudantes a pratica critica e libertadora. E
aqui cabe, especialmente, atentar para a necessidade de que esses assumam-se como
sujeitos o bastante para ousar avaliar a pratica de professores, mesmo daqueles que

ndo se mostrem receptivos:

[...] Certo dia, ndo pude dar aula e fui substituida por uma pessoa de
pensamento muito mais tradicional, uma professora autoritaria tra-
dicional, e a maioria dos alunos acatou essas praticas pedagogicas.
Quando voltei e perguntei o que tinha acontecido na aula, os alunos
partilharam a percepcdo de que ela tinha realmente humilhado um
aluno, usado seu poder de coercao para silenciar. “E entdo, o que vo-
cés disseram?”, perguntei. Eles admitiram que ficaram sentados em si-
léncio. Essas revelacdes me fizeram ver o quanto estd entranhada nos
alunos a percepcao de que os professores universitarios sao e devem
ser ditadores. Em certa medida, eles entendiam que eu “mandava”
que eles se dedicassem a prética libertadora, e por isso obedeciam.
Logo, quando outra professora entrou na sala de aula e foi mais auto-
ritaria, eles simplesmente entraram na linha. Mas o triunfo da prati-
ca libertadora foi que nds tivemos espago para questionar as atitudes
deles. Eles puderam olhar para si e dizer: “Por que ndo defendemos
nossas crencas? Serd que nds simplesmente acatamos a visdao que ela
tem de uma prética libertadora ou estamos n6s mesmos comprometi-
dos com essa prética” (hooks, 2017, p. 196).

Merece destaque a compreensao que hooks capta dessa experiéncia sobre a ati-
tude passiva dos alunos que, em sua visao, poderia ter que ver com o fato da repressao
ser a norma em muitos espagos educativos. Fica evidente no relato da autora o quanto

sua pratica foi impactada por esse intercAmbio, assim como a dos estudantes, inseridos
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em um processo avaliativo que possibilitou repensar atitudes, questionar o que elas

indicam e analisar se caminham, ou nao, ao encontro do que se almeja.

Ainda no tocante a avaliacdo, hooks escreve sobre o papel de professores no for-
talecimento da autoestima de alunos, colocando que, apesar de ter tido dificuldade, até
certo ponto, de aceitar que seu papel ia além da criacdo de condi¢des para a construcao
do conhecimento, percebeu que a atencdo a autoestima era fundamental para poten-
cializar os processos de aprendizagem. O extrato a seguir permite inferir a percepcao
da autora de que a distorcdo da tarefa avaliativa, relacionada ao seu uso autoritario,
pode impactar de maneira negativa a visao dos estudantes sobre suas proprias capaci-

dades. Nesse sentido, hooks relata que:

[...] Passei a aceitar a necessidade de assistir meus estudantes em seu
crescimento psicolégico quando comecei a enxergar esse trabalho
como algo que enriquecia minha prética de ensino, em vez de dimi-
nui-la. Isso ficou ainda mais evidente quando encontrei estudantes
muito inteligentes com desempenho fraco, devido a baixa autoestima.
Se eu quisesse ensina-los, teria que abordar essa questdo. Certamente,
ha varios estudantes “inteligentes” que conseguem aprender as regras
do jogo de armazenar informacao e vomitar fatos quando necessério,
o que faz parecer que uma autoestima saudével nao é essencial para o
processo de aprendizagem. No entanto, suas falhas ficam aparentes a
medida que os acompanhamos ao longo dos anos de estudo e quando
iniciam suas carreiras como professores. Eles sdo mais propensos a se
tornarem autoritarios, autocraticos, infelizes em sala de aula, sadicos
com os estudantes ou simplesmente maus (hooks, 2020, p. 194).

Esse relato se conecta com a pratica avaliativa pois avalia-se ai tanto o funcio-
namento do processo educativo e a forma como atinge es estudantes, quanto coloca
diante de nés um ponto muito importante a ser considerado na avaliacdo, que é dar
énfase as qualidades, sabendo valorizar as potencialidades de cada aluno, de uma ma-
neira consciente que possa ajudé-lo a estabelecer uma maior confiangca em si. Também
contribui para isso introduzi-los em uma autoavaliagdo constante, como descrito no

seguinte excerto:

[...] Em minha sala de aula, trabalho para ensinar os estudantes a como
avaliar o proprio progresso, para que eles ndo trabalhem com a finali-
dade de me agradar e obter notas boas. Eles sio empoderados quando
trabalham de maneira a reconhecer que sao responsaveis pelas notas
que recebem. Esse empoderamento refor¢a uma autoestima saudavel
(hooks, 2020, p. 195).

Dessa forma, a contribuigdo para a autoestima, assim como a construgao con-
junta de um processo de autoavaliacdo, possibilita estabelecer uma comunidade de

aprendizagem na qual as notas nao sao enxergadas como tinico objetivo, de modo que,
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a cada passo, possa se formar uma responsabilidade ativa sobre o préprio processo.
Uma prética como essa permite que os alunos se fortalecam como sujeitos conscientes

e auténomos.

Partindo para uma discussdo mais voltada para a avaliagdo como é pensada
comumente, que de alguma maneira quantifica o que foi alcancado por determinado
aluno, hooks faz a dentincia, a partir de vivéncias diversas da sua carreira profissional,
da pressao que a perspectiva dominante de avaliar, voltada a classificacdo dos sujeitos,

causa em professores, desvirtuando o sentido da prética pedagoégica:

[...] Quando tirei dois anos de licen¢a ndo remunerada, ndo abandonei
o ambiente de ensino. Para sobreviver financeiramente, trabalhei dan-
do palestras. Foi uma mudancga revigorante uma vez que as pessoas
que costumavam assistir a essas palestras estavam abertas a ouvir o
que eu tinha a dizer, e aprender. Isso era diferente de dar aula em uma
classe onde a maioria dos estudantes informa, j4 no primeiro dia, que
estd ali ndo porque tem interesse na disciplina, mas porque precisa
concentrar todas as aulas na terca-feira - “e o horario da sua é perfei-
to”. E, obviamente a grande diferenca de dar palestra é a auséncia de
avaliagdo. Como muitos professores, eu achava que dar notas era um
dos aspectos mais estressantes do ensino. Avaliar ficou ainda mais
exaustivo em um mundo onde os estudantes determinam a necessi-
dade de obter uma avaliacdo especifica para serem bem-sucedidos
e querem recebé-la independentemente do seu desempenho (hooks,
2021, p. 54).

Nesse extrato, é perceptivel a compreensao de hooks de que a avaliagdo voltada
a certificacdo se torna uma grande “vila”, tanto na vida de professores quanto na de
alunos. E compreensivel que, especialmente aqueles professores comprometidos com
uma educacdo democratica, sofram por ter que, inevitavelmente, chegar a uma quan-
tificagdo que defina o desempenho dos alunos. A autora encontra formas de diminuir
as angustias causadas pela avaliacdo, buscando outros métodos, coerentes com uma

proposta de educacdo critica e libertadora, como relata a seguir:

[...] Ao entender que “atribuir nota” é uma forma de avaliar a capaci-
dade de aprendizado e de producdo de um aluno, resolvi meu inco-
modo com esse método ensinando os estudantes a aplicar os critérios
usados para pontua-los e, entdo, estimulando-os a se autoavaliar para
terem consciéncia de suas habilidades de fazer o trabalho necessario,
no nivel de desempenho que desejam. Em diferentes momentos, em
interagdes individuais, a autoavaliacdo deles seria comparada & minha
avaliacdo. A parte dificil desse processo era ensina-los a ser rigorosos
e criticos nas autoavaliagdes, mas com frequéncia a nota que ddvamos
era a mesma (hooks, 2021, p. 55).
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A prética avaliativa acima registrada caminha para um exercicio coletivo de
avaliagdo, que ndo coloca como foco a nota ao envolver os estudantes na anélise do que
realizaram, estimulando-os a reconhecer o que pode ser melhorado, possibilitando
uma constante superagao e tomada de decisdo. E uma forma de avaliar que d4 sentido
ao processo avaliativo e se desvencilha da l6gica vigente na qual, normalmente, alunos
s0 querem ver se a nota estd acima da média e ndo se interessam em saber, por exem-
plo, o que esta bom e o que poderia estar melhor, para que seja feito de outra forma da

proxima vez.

Para a autora, é possivel (re)pensar a avaliacdo, bem como realiza-la com cuida-
do e compromisso com uma educacao critica e libertadora. E a forma de fazé-lo é com
muita reflexdo, junte a outros profissionais e alunos, reconhecendo suas realidades

comunitdrias especificas, seus desafios, seus medos e suas poténcias.

Algumas consideragoes

A analise dos relatos da experiéncia docente de bell hooks, registrados nos li-
vros que compdem sua Trilogia da Educacdo, apontam para a viabilidade de mate-
rializacdo da proposta de pedagogia critica e libertadora da autora, em uma pratica
pedagogica concreta. Evidencia ainda a potencialidade dessa pedagogia de contribuir
com a conscientizagdo e transformagao de contextos, ao assumir alunos como sujeitos
dessa pratica, que constroem conhecimento coletivamente, assim como compartilham

aqueles construidos em suas existéncias.

Afirmar a viabilidade dessa proposta, no entanto, nao significa propalar uma
suposta facilidade, sendo esse um processo exigente, que demanda compromisso com
a superacao de praticas conservadoras. Portanto, as agdes necessarias para a constru-
¢do de uma educagdo mais critica e libertadora podem constituir-se em arduos desa-

tios para todos que fazem parte do processo.

Dessa forma, a andlise dos extratos selecionados evidencia que o movimento
de construcdo de uma prética pedagogica libertadora envolve enfrentar contradi¢des
e tensdes. Assim, ndo h4 uma receita e, definitivamente, ndo ha promessa de um ca-
minho de “flores”. O trabalho nessa dire¢do exige persistir diante da acomodacao a
préticas instituidas, que pode partir de si, de alunos, colegas de trabalho, familiares e
das instituicdes, em um movimento de constante reflexdo sobre a pratica, com a ajuda
de parceiros criticos, identificando incoeréncias, medos, erros e limites. Dessa maneira,

planos de agdo podem ser tracados no sentido da transformacao.
O conjunto dos achados permite afirmar que os indicios da materializacao dos

Rev. Eletronica Pesquiseduca. Santos, V.15, N.38, p. 223-248, mai-ago, 2023 245



Fernanda Quatorze Voltas  Virginia Rizo Scandian

principios orientadores da proposta educativa defendida por bell hooks, de maneira
geral, fizeram-se presentes na busca por um contetido, compreendido de forma am-
pliada, que nao exclui a presenca do rigor, ao mesmo tempo que se compromete com
uma formagao integral; no compromisso com inovagdes metodolégicas centradas no
didlogo e na participagao, que estabelecam atmosferas democraticas nos espacos edu-
cativos; e na construgdo de uma pratica avaliativa que intenciona superar a perspecti-
va classificatéria e excludente, acontecendo em diversos dambitos que se conectam em

um objetivo comum de construgao critica e emancipatoria.

Os desafios envolvidos no processo sao intimeros, mas vale refletir sobre como a
pedagogia tradicional, com a qual estamos acostumados, tem deixado marcas profun-
das em nossos corpos, mentes e espiritos, no sentido do silenciamento e da desuma-
nizagao, distanciando estudantes e professores de uma pratica significativa e prazero-
sa. Por isso mesmo, como indicado pelos relatos de hooks, grande parte da mudanca
passa pelo reconhecimento do que ndo é positivo para o fortalecimento dos sujeitos
envolvidos, do que exclui, do que humilha, do que ndo constréi um conhecimento

inclusivo, rico e potente.

Por fim, os resultados da investigagdo possibilitam vislumbrar que vale a pena
o esforco envolvido nesse trabalho de reelaboragdo constante da pratica pedagégica,
em busca da constru¢do de uma pedagogia critica e libertadora, na sala de aula. Sao
elementos que apontam nessa direcdo: a possibilidade de construcdo de uma comuni-
dade de aprendizagem na qual se faca presente mais coletividade, mais acolhimento,
mais prazer e, consequentemente, mais aprendizados criticos e substanciais para todos

os envolvidos.

A extrapolacao dos resultados desse estudo permite afirmar que, mesmo que
os relatos de hooks estejam mais centrados na Academia, j& que a pratica da autora se
deu especialmente nesse espago, suas contribui¢des nao se limitam a ele. Pelo contra-
rio, oferecem instrumentos para a construgdo de uma pratica critica e libertadora em
todas as etapas de ensino. Até porque, se tal perspectiva se constréi na praxis, cada
tempo-espaco tera suas especificidades para as quais serd preciso estar atento, sejam
elas relacionadas a faixa etaria, ao bairro, ao periodo, a diversidade de alunos dentro
de uma mesma sala de aula, dentre muitas outras pluralidades que sempre estarao
inevitavelmente presentes, o que exige uma escolha séria por ndo padronizar, e sim

ampliar possibilidades.

Ao pensar nas contribui¢des da autora, é preciso compreender que o que hooks
realizou em sua vivéncia académica, foi a busca por construir possibilidades para um

ensino pautado em seus ideais, decorrentes da sua experiéncia como mulher negra,
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em uma sociedade racista, patriarcal e supremacista branca, de forma que conseguiu,
na academia, vencer barreiras ideoldgicas e historicas relacionadas a uma educacdo

bancaria e perpetuadora de opressoes.

Dessa forma, ao compartilhar suas vivéncias e reflexdes, a autora inspira tra-
jetorias pedagogicas que dialoguem com questdes étnico-raciais e de género, assim
como com outras posi¢des contra hegemoénicas, dentro de uma pedagogia engajada,

comprometida com a derrubada de noc¢ées colonizadoras.

O que traz em seus escritos, tanto na Trilogia da Educacdo como em muitos
outros, toca de diversas maneiras. Constréi esperanca, abre caminhos e mostra meios
para uma educacdo atenta ao coletivo, e ndo apenas aos individuos. Uma educacao
critica, acolhedora, inclusiva, apaixonada, desejosa e transformadora. Uma educagao
que cura, que descoloniza, que dialoga, que escuta, que conecta. Esse espaco educati-
vo acolhe o choro, o riso, o desconforto, as frustracdes, os sentimentos como um todo
complexo e significante, e, assim, acolhe as pessoas como um todo, humanizando-as e

desafiando-as a engajar-se na construcao de um outro mundo possivel.

Nos conectando as contribui¢des de hooks, portanto, podemos nos conectar a
pratica de uma educagdo transgressora, construida coletivamente, no dia a dia, por
meio da luta constante de quem acredita na sua importancia e busca fazer de utopias o

combustivel para a esperanga de alcancar realidades mais justas e amorosas.
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