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histérico da Educagdo Profissional integrada ao Ensino Médio (EPIEM) no Bra-

sil, destacando os pontos de resisténcia e de opressdo. O objetivo é promover
uma reflexdo acerca da Formagao Integral, com vistas as relagdes entre Trabalho

Revista do Programa e Educacdo, e analisar as contribuigdes das concepgdes de omnilateralidade e
A - politecnia para a superagdo da dualidade histérica existente no curriculo edu-

de POS'Gdeua§ﬂ° cacional brasileiro. Ainda nos dias de hoje, este sistema encontra-se numa crise
em Educagao identitdria, sendo a mais recente reforma do Ensino Médio, materializada na

forma da Lei n2 13.415/2017, responsavel pela nova fragmentagéo do curriculo
do Ensino Médio. Essa legislagdo consubstancia o conhecimento as ldgicas de
mercado e vem na contramdo de um modelo de escolarizagdo democratica pro-
posta por diversos intelectuais ao longo da histéria. O estudo tem como aporte
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tedrico obras de autores como Dante Moura (2007; 2013; 2021), Dermeval Saviani (2007; 2012; 2013), Karl Marx e Friedrich
Engels (1998; 2011), Mario Manacorda (2010) e Marise Ramos (2008; 2017). Dessa forma, espera-se, com este trabalho, promo-
ver outras reflexdes sobre a EPIEM, que é uma modalidade com potencial de proporcionar uma Formagéo Integral e plena aos
estudantes, além de colaborar com os debates que buscam promover um ensino mais igualitario, laico, gratuito e de qualidade
para todos.

Palavras-chave: Ensino Médio. Educacdo integrada. Omnilateralidade. Politecnia. Lei n® 13.415/2017.

Abstract: The history of Professional Education is complex and composed of several elements that lead to a dialectical reflection
on the reality focused on work relationships. The article intends to carry out an analysis of the historical path of Professional Edu-
cation integrated into Secondary Education (EPIEM) in Brazil, highlighting the points of resistance and oppression. The objective
is to promote reflection on comprehensive training, with a view to the relationship between work and education, and to analyze
the contributions of the concepts of omnilaterality and polytechnics to overcoming the historical duality existing in the Brazi-
lian educational curriculum. Even today, this system finds itself in an identity crisis, with the most recent reform of secondary
education, materialized in the form of Law n2 13,415/2017, responsible for the new fragmentation of the secondary education
curriculum. This legislation substantiates knowledge with market logic and goes against a model of democratic schooling pro-
posed by several intellectuals throughout history. The study has as its theoretical contribution works by authors such as Dante
Moura (2007; 2013; 2021), Dermeval Saviani (2007; 2012; 2013), Karl Marx and Friedrich Engels (1998; 2011), Mario Manacorda
(2010) and Marise Ramos ( 2008; 2017). In this way, it is hoped, with this work, to promote greater reflections on EPIEM, which
is @ modality with the potential to provide comprehensive and complete training to students, in addition to collaborating with
debates that seek to promote a more egalitarian, secular, free and quality for everyone.

Keywords: High school. Integrated education. Omnilaterality. Polytechnic. Law n2 13.415/2017.

Resumen: La historia de la Educacion Profesional es compleja y esta compuesta por varios elementos que conducen a una refle-
xion dialéctica sobre la realidad centrada en las relaciones laborales. El articulo pretende realizar un analisis del recorrido his-
torico de la Educacion Profesional integrada en la Educacion Secundaria (EPIEM) en Brasil, destacando los puntos de resistencia
y opresion. El objetivo es promover |a reflexion sobre la formacidn integral, con miras a la relacion entre trabajo y educacion, y
analizar las contribuciones de los conceptos de omnilateralidad y politécnico para la superacion de la dualidad histdrica existente
en el curriculo educativo brasilefio. Incluso hoy, este sistema se encuentra en una crisis de identidad, con la mas reciente reforma
de la educacién secundaria, materializada en la Ley n? 13.415/2017, responsable de la nueva fragmentacion del curriculo de la
educacion secundaria. Esta legislacion fundamenta el conocimiento en la Iégica del mercado y va en contra de un modelo de
escolarizacion democratica propuesto por varios intelectuales a lo largo de la historia. El estudio tiene como aporte tedrico obras
de autores como Dante Moura (2007; 2013; 2021), Dermeval Saviani (2007; 2012; 2013), Karl Marx y Friedrich Engels (1998;
2011), Mario Manacorda (2010) y Marise Ramos (2008; 2017). De esta manera, se espera, con este trabajo, promover mayores
reflexiones sobre EPIEM, que es una modalidad con el potencial de brindar una formacion integral y completa a los estudiantes,
ademas de colaborar con debates que buscan promover una sociedad mds igualitaria y laica. , gratis y de calidad para todos.

Palabras clave: Secundaria. Educacion integrada. Omnilateralidad. Politécnico. Ley N° 13.415/2017.

1 Consideracoes iniciais

histéria da Educacdo Profissional é complexa e composta por diversos ele-
mentos que levam a uma reflexdo dialética acerca da realidade voltada para
as relacdes de trabalho. Foram varias décadas de discussao até que se criasse
a modalidade Educacédo Profissional integrada ao Ensino Médio (EPIEM). Essa moda-
lidade trouxe a possibilidade da construgao tedrico-pratica e a nogao de uma Educacao
por Competéncia nos curriculos, com o propésito de preparar os individuos para a

compreensdo de conhecimentos cientificos, tecnolégicos, sociais e culturais.
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No entanto, embora o Ministério da Educagao (MEC) reconheca a forma integra-
da como um curso tnico, o que ainda se tem na prética é um curriculo fragmentado.
Essa dualidade entre a educagdo para o trabalho e a educacédo intelectual promove
uma sociedade com formacdo unilateral, em que o individuo se torna interdependente
e pouco capaz de entender o préprio meio social. Nesse contexto, o sistema de ensino

brasileiro ainda permanece na busca de uma formacao omnilateral* e politécnica’.

Um dos fatores que contribui de forma significativa para a permanente frag-
mentacdo no curriculo escolar é a existéncia de um sistema capitalista que ha anos
é representado pela extrema desigualdade socioecondmica, pela luta entre classes
sociais e a existéncia de um sistema educacional carente de politicas ptublicas no
ambito da EPIEM. Com base nesses fatores, é inegavel a pouca eficacia do governo
brasileiro em articular politicas ptiblicas de maneira positiva para promover uma

Formacao Integral para todos.

A importancia da Formagao Integral para a sociedade ¢ justificada pela neces-
sidade de inserir os jovens nas atividades sociais, elevando-os a um certo grau de
maturidade e capacidade intelectual, que lhes permita autonomia. Dessa forma, o ob-
jetivo deste trabalho é promover algumas reflexdes acerca da EPIEM e compreender
algumas concepcoes filoséficas que contribuem para a construcao de uma sociedade
mais justa, igualitaria e integradora, na qual se faz presente uma educacdo omnilate-
ral de ensino politécnico. Assim, para se avangar no caminho da utopia desejada, sdo
necessdrias novas politicas publicas e maiores investimentos pelo Governo Federal na
area da EPIEM, que promovam uma educacao direcionada para a formacao de seres

humanos emancipados, autonomos, criticos e com consciéncia do meio social.

A confeccao deste artigo se deu com base na metodologia de Revisao Bibliogréfica
com abordagem qualitativa, realizada com base em artigos e livros relativos aos assun-
tos em estudo. Como aporte tedrico serao utilizadas obras de autores como Dante Mou-
ra, Dermeval Saviani, Karl Marx e Friedrich Engels, Mario Manacorda e Marise Ramos.

4. “Embora ndo haja em Marx uma definicdo precisa do conceito de omnilateralidade, é verdade que o autor a ela se refere sempre como a ruptura
com o homem limitado da sociedade capitalista. Essa ruptura deve ser ampla e radical, isto é, deve atingir uma gama muito variada de aspectos da
formacao do ser social, portanto, com expressdes nos campos da moral, da ética, do fazer prético, da criacdo intelectual, artistica, da afetividade, da
sensibilidade, da emocdo, etc. Essa ruptura nao implica, todavia, a compreenséo de uma formacdo de individuos geniais, mas, antes, de homens que
se afirmam historicamente, que se reconhecem mutuamente em sua liberdade e submetem as relaces sociais a um controle coletivo, que superam a
separacdo entre trabalho manual e intelectual e, especialmente, superam a mesquinhez, o individualismo e os preconceitos da vida social burguesa”
(Pereira; Lima, 2008, p. 285-286).

5. “A nogdo de politecnia postula uma formagéo que a partir do proprio trabalho social desenvolva a compreensio das bases de organizagao do
trabalho em nossa sociedade. Trata-se da possibilidade de formar profissionais em um processo em que se aprende praticando, mas, ao praticar, se
compreendem os principios cientificos que estao direta e indiretamente na base desta forma de organizar o trabalho na sociedade. Implica ainda que
o processo de trabalho desenvolva em uma unidade indissolivel os aspectos manuais e intelectuais, pois so caracteristicas do trabalho humano. A
separacdo dessas fungdes é um produto histérico-social e ndo ¢ absoluta, mas relativa (Saviani, 2003; EPSJV, 2005; Ramos, s.d. apud Pereira; Lima,
2008, p. 285-286).
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2 A omnilateralidade e a politecnia no Ensino Integrado

A luta hegemonica contra a existéncia de uma dualidade na educagédo se apoia, ao
longo da histéria, na busca pela construgdo de uma escola unitédria de qualidade, gra-
tuita, com uma educacdo omnilateral e um ensino politécnico. Essa unificagdo é capaz
de contribuir para a desconstrugdo da dicotomia histérica entre trabalho intelectual e

trabalho manual, assim como para o movimento de lutas de classes.

Segundo Ramos (2008), a unido entre trabalho e educagdo corresponde a um
caminho para a emancipacdo humana e para a desalienagdo da classe oprimida. O
trabalho corresponde, em seu sentido ontolégico-histérico, a um principio educativo
capaz de proporcionar a evolucdo do ensino propedéutico. Este ensino nao assegura
aos integrantes envolvidos a possibilidade de relacdes concretas com as suas vidas,
uma vez que é puramente instrucional. Em contrapartida, a relagao trabalho-educacao
permite que os estudantes compreendam que todos os seres humanos enquanto seres
praticos-produtores de si mesmo e da sociedade ao redor, sdo capazes de alcangar co-

nhecimentos intelectuais e culturais.

Para Marx e Engels (2001), ao longo de suas vidas, os homens sdo produtos do
que eles construiram ao longo do tempo. “O que eles sdo coincide, pois, com sua
producao, isto €, tanto com o que eles produzem, quanto com a sua maneira como
produzem. O que os individuos sao depende, portanto, das condigdes materiais de

sua producdo”. Nesse sentido,

[...] a verdadeira riqueza intelectual do individuo depende inteira-
mente da riqueza de suas relacdes reais. E s6 dessa maneira que cada
individuo em particular serd libertado das diversas limitagdes nacio-
nais e locais que encontra, sendo colocado em relagdes praticas com a
producdo do mundo inteiro (inclusive a producao intelectual) e posto
em condicOes de adquirir a capacidade de desfrutar a producao do
mundo inteiro em todos os seus dominios (criacdo dos homens). [...]
Vé-se entdo que os individuos se criam uns aos outros, no sentido fisico
e no moral... (Ibidem., p. 34).

A superacdo do modelo de educacdo burguesa e as tentativas de propor um ensino
igualitario e acessivel a todos teve as suas bases originarias da teoria marxista e da pro-
posta de num modelo de socialismo cientifico, isto é, de transi¢do para um modelo de so-
ciedade comunista. O comunismo é “[...] o movimento real que supera o estado atual de

coisas. As condigdes desse movimento resultam das premissas atualmente existentes”’.

6. Ibidem, p. 11.

7. Ibidem, p. 32.
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De acordo com a teoria marxista, a unido entre educacao propedéutica e educacao
profissionalizante, diferentemente da visdo de um sistema capitalista de formagao, tem
como principal objetivo atingir uma formacdo omnilateral do homem. Neste modelo
proposto por Marx e Engels, a divisao de classes seria extinta e, consequentemente, abri-
ria caminho para alcancar a utopica formagao omnilateral e politécnica dos sujeitos, isto
é, haveria equidade entre os homens nas suas mais diversas dimensdes: social, cultural,

econdmica, politica e cientifica (Manacorda, 1989 apud Lombardi, 2008; Porto, 2015).

Ao longo do tempo, diversos pensadores marxistas e socialistas tomaram por
base as concepgodes e teorias de Marx e Engels, devido a grandeza de suas contribui-
¢Oes filosoficas para a educacdo. Um dos pensadores mais destacados, cujos escritos e
contribuicdes basearam-se nas teorias marxistas, foi o filésofo Anténio Gramsci. Para
ele, a escola é o principal veiculo para o crescimento da classe trabalhadora, uma vez

que possibilita o crescimento intelectual e cultural das massas (Saviani, 2013).

Dentre as contribui¢cdes de Gramsci, as mais destacaveis sao a luta pelas classes
oprimidas e a criagdo de uma escola de formagao mais holistica, chamada de escola
unitaria. Essa escola tinha como objetivo inserir os estudantes na vida em sociedade
ao mesmo tempo em que eleva os seus conhecimentos intelectuais. O advento desse

formato de educacdo integral conduziria os alunos para o caminho da autonomia.

E plausivel destacar que existem divergéncias nas teorias de Marx e Engels e
de Gramsci, quando o assunto é a respeito da escola unitaria e da formagao huma-
na integral. No entanto, apesar das divergéncias, suas opinides se completam entre
si (Moura, 2013).

Marx e Engels tiveram como enfoque a formagao intelectual e a universalizacao
do conhecimento, como forma de elevar as classes menos favorecidas a um nivel mais
elevado da dimens&o intelectual. Na visdo de Marx e Engels, a politecnia ou omnilate-
ralidade s6 seria possivel existir em uma sociedade ap6s a conquista do poder politico
pela classe trabalhadora. Dessa forma, em suas obras, esses fil6sofos ndo se dedicaram
efetivamente a questdo da educacdo, mas associavam a formacao intelectual com o en-
sino-trabalho, como forma de transformacao da sociedade (Moura, 2013; Porto, 2015;
Santos; Comar, 2013).

Segundo Moura (2013), Gramsci, por sua vez, desenvolveu uma interpretacdo
complementar que reformulava a teoria marxista nas dimensdes intelectual, cultural e
humanistica. Uma formacdo humanista se associa a necessidade de inserir os estudan-
tes no meio social, elevando-os a um certo grau de maturidade intelectual e pratica e a

uma consequente autonomia, independentemente do trabalho ou classe social.

Segundo Porto (2015), para que a sociedade brasileira atinja a emancipacdo hu-

mana, faz-se necessario uma mudanca nas relagdes sociais, na educacao e no trabalho,
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visto que tais atividades essenciais para o desenvolvimento da vida humana devem
ser produtos das necessidades do individuo e ndo o contrario. Nessa perspectiva, as
relagdes humanas da formacao dependem da superacao da hegemonia de uma EPIEM
voltada para a técnica. E necessario replanejar e desfragmentar os curriculos, elimi-

nando um modelo de formacdo para “executar tarefas”.

Do exposto até aqui, é inegavel o mérito dos filésofos Marx, Engels e Gramsci
para a construcdo de uma educagdo unitaria, omnilateral e politécnica. Suas concep-
¢Oes sdo sintetizadas por meio de principios que exibem o idedrio inovador para a
educacdo, que “deve propiciar aos homens um desenvolvimento integral de todas as
suas potencialidades” (Lombardi, 2005, p. 20-21 apud Santos; Comar, 2013, p. 8).

3 Conquistas e retrocessos da educagao profissional
integrada ao Ensino Médio no Brasil

De acordo com Vieira e Souza Junior (2016), a Educacdo Profissional esta presen-
te na vida do homem desde os tempos antigos, em que saberes e técnicas de trabalho
eram repassados de geracdo em geracao, pelo modo da observacdo e repetigao. Por
isso, Saviani (2007, p. 154) destaca que,

se a existéncia humana ndo é garantida pela natureza, ndo ¢ uma dadiva
natural, mas tem de ser produzida pelos préprios homens, sendo, pois,
um produto do trabalho, isso significa que o homem nao nasce homem.
Ele forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se como homem.
Ele necessita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua
propria existéncia. Portanto, a produgao do homem ¢é, ao mesmo tem-
po, a formacdo do homem, isto é, um processo educativo. A origem da
educagao coincide, entdo, com a origem do homem mesmo.

Nos tempos remotos, o trabalho era realizado predominantemente por escravos.
Essa divisdo social do trabalho e a hierarquizacdo existente foi levada também para
a educacdo. Existia uma educacdo voltada para as atividades intelectuais para a elite
econdmica, preparatdria para dar continuidade aos estudos, enquanto para o trabalha-
dor bracgal e, portanto, indignos sob a visdo da elite, restava o aprendizado de ativida-
des artesanais e de fabrico (Saviani, 2007; Vieira; Souza Junior, 2016).

A Revolucio Industrial consolidada em meados do século XIX marcou a transi-
¢do do procedimento artesanal para producdo em massa, visto que com o passar dos
anos a demanda de mao-de-obra cresceu estrondosamente. Dessa forma, no processo
manufaturado, ja ndo era mais vidvel o “aprender fazendo”. Por conta disso, ocorreu a
disseminagao das escolas para as classes trabalhadoras, a partir das Escolas de Apren-

dizes Artifices (Vieira; Souza Junior, 2016).
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Verifica-se, portanto, que a compreensdo da histéria da educacdo profissional
surgiu, assim como as suas concepgdes e metodologias, com o capitalismo, e se con-
solidou a partir da Revolucdo Industrial que, embora revoluciondria no sentido eco-
nomico, manteve e contribuiu para perpetuar ainda mais a histérica dualidade entre
trabalho manual e trabalho intelectual, proveniente da educacdo propedéutica (Tomé,
2012). Nessa perspectiva, o

[...] processo de industrializagdo e modernizacdo das relagdes de pro-
dugdo da sociedade brasileira exigiu um posicionamento mais efetivo
das camadas dirigentes com relagdo a educagdo nacional, como res-
posta a essas demandas, foram promulgados diversos Decretos-Lei
para normatizar a estruturacdo da educagao. Este conjunto de decre-
tos ficou conhecido como as Leis Organicas da Educacdo Nacional
- a Reforma Capanema, em func¢do do entdo ministro da educacao,
Gustavo Capanema. O conjunto desses Decretos-Lei evidencia a im-
portancia que passou a ter a educacdo dentro do pais e, em especial,
a educacado profissional, pois foram definidas leis especificas para a

formacao profissional em cada ramo da economia e para a formagao
de professores em nivel médio (Moura, 2007, p. 8-9).

Nesse sentido, observa-se que a expansao do ensino para todos no Brasil, inde-
pendente de classe social, se oficializou com a promulgacao da primeira constituicdo
que trata do ensino profissional, a de 1937. De acordo com Tomé (2012, p. 6), “com
a nova constituicdo, as Escolas de Aprendizes Artifices passam a ser denominadas
Liceus Industriais”. Cerqueira (2016, p. 89) afirma que, “nesta época, o Brasil era fun-
damentalmente agrério e sua sociedade possuia uma estrutura oligarquica, com a au-

séncia da classe operaria”.

Em 1922, ocorreu a criagdo do Partido Comunista do Brasil (PCB), responsével
pela difusdo dos pensamentos de Marx e Engels, a respeito da omnilateralidade e po-
litecnia na educagao brasileira. No entanto, o Golpe Militar de 1964 interrompeu o
processo de difusao da teoria marxista que embora permanece em discussdo entre os
pensadores de forma “clandestina” (Sampaio, 1997 apud Cerqueira, 2016).

Ap6s o longo periodo perturbador do regime militar, a década de 1980 deu luz
ao regime democrético no Brasil, concretizado oficialmente pela promulgacdo da nova
Constituicdo de 1988. A redemocratizagdo proporcionou aos estudiosos do ambito
educacional a possibilidade de didlogo e discussoes acerca dos problemas enfrentados

pela educagao (Sant’ana; Silva; Lemos, 2018).

No entanto, todo o avango conquistado em defesa de uma educagao mais liber-
taria, antes do Golpe Militar de 1964, foi suprimido por sua dominagdo autoritaria
que impos a sociedade um modelo de educacdo voltado para a industria, esséncia

do capitalismo dominante. Nesse sentido, os profissionais da educacdo, que em vias
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defendiam os interesses da comunidade frente as autoridades, passaram a atuar como

instrumentadores a mercé do Estado.

O movimento de democratizacdo da educacao ja era discutido ao redor do mun-
do, sendo os seus precursores, sobretudo, os filésofos Karl Marx, Friedrich Engels e
Antonio Gramsci, grandes pensadores da Contemporaneidade. Apenas na década
de 1970 os escritos de Gramsci chegaram ao Brasil. Inicialmente como modismo, mas
gradativamente seus conceitos e teorias passaram a ser discutidos dentro das univer-

sidades, sobretudo nas instituicdes correspondentes ao espectro esquerdista do pais
(Cerqueira, 2016).

Segundo Porto (2015, p. 465), “no Brasil a proposta de uma pedagogia socialista,
fundamentada no materialismo histérico, materializa-se na pedagogia historico-criti-
ca (PHC), formulada inicialmente por Dermeval Saviani no final da década de 1970 e
inicio de 1980”. E valido destacar que embora formulada a priori por Saviani, muitos
outros pensadores contribuiram para a construcdo dessa pedagogia que permanece
em construcdo até os dias de hoje.

A PHC tem as suas fundamentacdes tedricas baseadas nas teorias desenvolvidas
por Karl Marx e Friedrich Engels, além de outros pensamentos marxistas. Segundo
Saviani (2007, p. 420 apud Porto, 2015, p. 469),

a pratica pedagogica histérico-critica tem no conceito da prdxis uma
das suas principais categorias. A prixis é entendida como a pratica
fundamentada teoricamente. A pratica sem teoria é espontaneismo, é
o fazer pelo fazer. Por outro lado, a teoria sem a préatica é contempla-
¢do, idealismo. Portanto, a teoria da sentido a pratica e esta tltima se
torna fundamento e critério de verdade da primeira. Elas sdo opostas,
mas se relacionam dialeticamente produzindo a prdxis, tornando-se
indissociaveis. A PHC busca a unidade da teoria-pratica, fundamen-
tada no processo de producao do conhecimento delineado por Marx
no método da critica a economia politica.

Segundo Porto (2015, p. 469), a PHC se da por meio de cinco passos: “pratica so-
cial inicial, problematizacdo, instrumentalizagdo, catarse e prética social final”. Cabe
destacar que “esses passos sdo interdependentes e articulam-se dialeticamente, ndo

seguindo uma sequéncia 16gico-formal”. Em suma, tem-se:

A pratica social inicial é determinada pelo professor, que, neste mo-
mento, € o sujeito mais desenvolvido e com maior acamulo de conhe-
cimentos e, portanto, com uma compreensao melhor, apesar de ainda
precdria, da prética social em relagdo aos alunos. [...] O segundo passo
é a problematizacdo, que é a identificacao dos principais problemas da
pratica social. [...] A instrumentalizagdo é o terceiro passo e se refere
a subsidiar aos alunos os instrumentos teéricos e praticos necessarios
para o entendimento e a transformagao da prética social. [...] O passo
posterior é a catarse: momento da incorporacao e da aprendizagem
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efetiva dos elementos culturais. Os alunos deixam de ter uma visao
sincrética e cadtica da pratica social para ter compreensao da sua to-
talidade. [...] quinto e dltimo passo, que é novamente a pratica social.
Depois de todo o caminho percorrido durante a problematizagao, a
instrumentalizagao e a catarse, os alunos percebem a pratica social em
sua totalidade, diferente da visdo confusa inicial. A compreensdo da
prética social sofre um salto qualitativo e, nesse momento, os alunos
alcangam o professor e a sua visdo sintética inicial. E nesse sentido
que Saviani afirma que a educagdo parte de uma condigao de desi-
gualdade no ponto de partida e de uma possivel igualdade no ponto
de chegada.

Portanto, o responsavel pela sistematizagcdo da tentativa de introducdo de uma
educagao omnilateral e politécnica, originadas pelo pensamento marxista e pela filo-
sofia da prixis, foi o professor Dermeval Saviani no ano de 1988, com a inauguracdo da
Escola Politécnica de Satde Joaquim Venancio (EPSJV /Fiocruz), cujo objetivo princi-
pal era pensar um projeto de educacdo unitaria que rompesse a persistente dualidade

no ensino (Cerqueira, 2016).

Em termos legais, os movimentos reivindicatérios por uma educagdo integrada
na perspectiva de escola unitaria efetivaram-se no papel em 20 de dezembro de 1996,
quando foi promulgada a Lei n.° 9.394 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacio-
nal (LDBEN). Essa lei promoveu a possibilidade de “vinculacao e integracdo dos co-
nhecimentos de carater geral e especifico, ou seja, na visdo do trabalho como principio
educativo, onde este é mediado pela construgao de conhecimentos por meio de uma

perspectiva ontolégica e histérica” (Sant’ana; Silva; Lemos, 2018, P. 79).

Segundo Ramos (2017), as mobilizagdes que nortearam a LDBEN e a proposta de
integracao no formato de Ensino Médio Integrado se direcionava no sentido de supe-

rar a historica dicotomia entre trabalho intelectual e trabalho manual. Assim,

a educagdo politécnica seria o horizonte, compreendida como aquela
capaz de proporcionar aos estudantes a compreensao dos fundamentos
cientificos, tecnolégicos e sécio-histéricos da produgado. Superar-se-ia,
assim, a formagdo, estritamente, técnica para os trabalhadores e a aca-
démica para as elites. Ao invés de uma formagao restrita a um ramo
profissional, esta teria o carater omnilateral, isto é, voltada para o desen-
volvimento dos sujeitos em “todas as dire¢des”. De fato, a compreensao
dos fundamentos da produgdo, pelos estudantes, implica compreender,
também, seu lugar na divisdo social do trabalho; isto é, as determina-
cOes histdricas de suas condi¢bes econdmicas, sociais e culturais, as
quais, sendo questionadas pela mediacao de conhecimento, podem ser
transformadas nao apenas subjetivamente, mas politicamente, median-
te o reconhecimento de sua identidade de classe (Ibidem., p. 29).

A incorporagdo do trabalho como principio educativo foi um grande marco no

caminho de democratizacdo da educacao, sobretudo como movimento de resisténcia,
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haja vista que ao compreender que todos os sujeitos, independente de classe social, sao
seres préaticos produtos, e que o conhecimento é um produto dessas préticas sociais,
conclui-se que ninguém deve ser privado de acesso a conhecimentos que lhes permi-

tam viver uma vida plena em sociedade.

No entanto, houve um retrocesso. Menos de um ano depois, o Decreto 2.208 /1997
ignorou a integracdo proposta pela LDBEN, separando a formagcao basica da formagcao
profissional, impossibilitando que ambas estivessem presentes num mesmo curriculo.
Nao obstante, as lutas democraticas permaneceram e logo no primeiro mandato do pre-
sidente Luis Inacio Lula da Silva, houve a revogacao do Decreto 2.208 /1997 pelo Decreto

5.154/2004, retomando as discussdes sobre uma formacdo integrada (Ramos, 2017).

Assim, com a revogagao do Decreto 2.208/1997, a EPIEM retoma a luta pela in-
tegracao nos diversos campos do saber que proporciona ao homem uma visao mais
ampla do meio o qual ele esta inserido e da sociedade em geral. “A relacdo e integra-
¢do da teoria e prética, do trabalho manual e intelectual, da cultura técnica e a cultura
geral, interiorizacdo e objetivacdo representa um avango conceitual e a materializacdo

de uma proposta pedagogica avancada em direcado a politecnia” (Simdes, 2007, p. 84).

Em linhas gerais, a educacao brasileira, sobretudo o Ensino Médio, tem sido alvo
constante de reformas. As mudancas vislumbradas ao longo da histéria “traz consigo
concepgdes de homem, de trabalho e de sociedade que, pelo carater politico do proces-
so de organizac¢do da educagao, se faz refletir na forma como as politicas educacionais
sao concebidas, elaboradas e implementadas” (Moura, 2021).

O principal problema dessa busca identitdria é que, como o conhecimento é po-
der, o lado antidemocratico existente nessa busca de identidade do sistema educa-
cional brasileiro, tenta impor legislagdes que incorpore “uma concepgao de formagao
humana marcada pela intencdo de adequacdo a légica do mercado e a adaptacao a
sociedade por meio de uma abstrata nocao de cidadania (Silva, 2018, p. 11 apud Moura,
2021, p. 165). Essa logica tem sido responséavel pelo enfraquecimento e distorcao de
concepgdes como formacao humana integral e trabalho como principio educativo no
sistema educacional brasileiro.

Nesse sentido, embora ja vivenciado esse longo percurso histérico de reformas, o
atual cendrio educacional permanece em constante mudanga. A tltima foi consubstan-
ciada pela contrarreforma Lei n.® 13.415/2017 que articula mudancas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Mé-
dio (DCNEM) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional e
Tecnolégica (DCNEPT) (Moura, 2021).

Essa contrarreforma surgiu de maneira antidemocréatica e totalmente autoritaria,

fundada pela uma Medida Proviséria n° 746/2016, que é uma medida excepcional
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utilizada em casos emergenciais, que foi respaldada pelo pretexto de aumentar a qua-
lidade do Ensino Médio vigente. No entanto, ao analisar de forma transparente, o que
se observa é que essa medida surgiu “para atacar o que se conquistou com a proposta
da formacgao integrada, atingir o projeto de formacao dos sujeitos na perspectiva da
omnilateralidade e da integralidade da formacdo. A contrarreforma é, também, um
ataque aos direitos da classe trabalhadora” uma vez que restringe mais uma vez a
acessibilidade a uma educacao publica de qualidade (Ramos, 2017, p. 38).

As alteracoes mencionadas decorrentes da Lei n.° 13.415/2017 ainda nao foram
vivenciadas na pratica pelo sistema educacional brasileiro, visto que a sua implan-
tacdo ocorrerd de forma progressiva nas escolas do Brasil entre dos anos de 2022 até
2024. Dentre as mudangas propostas pela Lei n.° 13.415/2017, destaca-se a alteracao
estabelecida no artigo 4 da LDBEN:

O curriculo do Ensino Médio serd composto pela Base Nacional Co-
mum Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser organi-
zados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme
a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de
ensino, a saber: I - linguagens e suas tecnologias; I - matemaética e suas
tecnologias; III - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias
humanas e sociais aplicadas; V - formacao técnica e profissional (Bra-
sil, 2017 apud Moura, 2021, p. 75).

Outras mudancgas impostas que afetam diretamente a EPIEM sao:

[...] a reducdo da carga horaria de formacao geral para 1800 horas; a
reducao da formacao em Ciéncias Humanas e Sociais pela ndo obriga-
toriedade de Filosofia e Sociologia; a fragmentagao de parte da carga
horaria (600 horas) em itinerdrios formativos; a separacdo da Educa-
¢ao Profissional da Educacao Basica, por meio da transformagao do
primeiro em um dos itinerarios formativos; o carater “ndo escolar”
conferido a Educacao Profissional, dado que esta pode se realizar em
institui¢des ndo escolares, seus professores prescindem de formacao
cientifica e pedagoégica pelo dispositivo do “notério saber”, e as com-
peténcias, desenvolvidas em outras experiéncias, podem ser reconhe-
cidas e aproveitadas; a redugdo da carga horaria da Educagao Pro-
fissional como itinerario de 600 horas, o que contraria o disposto nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Profissional Técnica
de Nivel Médio (Dcnept) (Ramos, 2017, p. 38).

Nessa perspectiva, as mudangas impostas tém a finalidade de alienar aspectos
intelectuais da formacao geral, ao reduzir a carga horaria de 2400 horas para 1800 ho-
ras obrigatodrias. Segundo Araajo (2018, p. 224 apud Moura, 2021, p. 177) essa reducao
negligencia a importancia singular de cada disciplina na formagao do estudante, haja
vista que ocorre a reducdo da carga horaria de disciplinas como “Sociologia, Filosofia,

Histoéria, Geografia, Fisica, Quimica, Biologia, Educacao Fisica e Artes, ou seja, disci-
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plinas que favorecem o desenvolvimento do pensamento critico-racional e das amplas

capacidades humanas necessarias ao comportamento autdonomo e cidadao”.

Dessa forma, o que se observa é um retrocesso do sistema educacional brasileiro
e um curriculo novamente fragmentado: de um lado a redugdo da carga horaria dos
contetidos de formagao basica que sdo extremamente necessarios para o processo de
formacao humana intelectual e do outro a oferta dos itinerarios formativos que possi-
bilita uma formacao profissional desconectada com a formacao basica. Esse é o projeto
perfeito para formar individuos alienados, pouco criticos e pouco emancipados, que

funcionem apenas como uma engrenagem no sistema capitalista.

5. Consideragoes finais

A histoérica dualidade no sistema educacional brasileiro nos provou até os dias
de hoje que a sua presenca contribuiu, em maior medida, para o aumento da divisao
de classe social, além de ser a responsavel pela fragmentacao do curriculo. Por isso,
compreender o trabalho como principio educativo e sua articulagdo com as outras di-
mensodes do saber - como cultura, ciéncia e tecnologia - possibilita entender o conhe-
cimento como um instrumento de formacdao humana e ndo como um instrumento de

formacao de profissionais para atuar no mercado de trabalho.

Em suma, o longo processo histérico de lutas para a conquista de uma educacao
integrada e do trabalho como principio educativo se d4 numa perspectiva de atingir
uma formacdo mais humana e plena dos estudantes. Essa formacdo visa conquistar
uma sociedade mais justa e igualitaria em que se concretize a superacdo real da dife-

renga de classes sociais e de outras formas de discriminacao.

A contrarreforma prestes a ser vivenciada seguramente trara resultados negati-
vos para o sistema educacional brasileiro, haja vista que fragiliza o Ensino Médio e
negligéncia o processo formativo essencial para a formagdo plena dos estudantes. No
entanto, como se deu ao longo de toda a histoéria, é necessario acreditar que os movi-
mentos de resisténcia baseados em principios éticos e morais serdo capazes de driblar

essa contrarreforma.
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