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O pensar, sentir e agir de uma professora
do Ensino Médio sobre a Educac¢ao Inclusiva

The thinking, the feeling and the acting
about the inclusive education of a teacher of high school
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Resumo: As linhas tedricas deste estudo apresentam reflexdes sobre as significacdes de uma profes-
sora sobre a escolarizacdo de alunos Publico Alvo da Educagdo Especial (PAEE) no Ensino Médio.
O objetivo consistiu em compreender o que revelam as significagdes constituidas por professor de
Ensino Médio sobre a Educacio Inclusiva de alunos PAEE. E um estudo qualitativo, que apresen-
ta como base teérico-metodolégica a teoria histérico-cultural. Para a materializacdo deste trabalho,
optamos pela base analitica dos dados coletados e registrados no estudo os Nucleos de Significagao.
Consideramos que as analises desvelaram que a professora de Histéria, ao vivenciar o processo de
escolarizacdo de alunos PAEE diante do contexto da Educagdo Inclusiva, da novas significa¢des a sua
atividade de docéncia, transformando seu pensar, sentir e agir.

Palavras-chave: Educacdo especial e inclusiva. Alunos publico-alvo da educacgdo especial. Ensino
Meédio.

Abstract: The theoretical lines of this study presents reflections about the meanings of a teacher about
the schooling of special education students - PAEE in high school in the context of inclusive edu-
cation. The objective consisted in: to comprehend what the meanings constituted by a high school
teacher about the inclusive education students (PAEE) reveals. This is a qualitative study, which pre-
sents the socio-historical theory as a theoretical-methodological basis. For the materialization of this
académico study, we opted for the analytical basis of the data collected and recorded in the study: the
Cores of Meaning. The analyzes showed that the History teacher revealed that when experiencing the
process of schooling PAEE students, in the context of inclusive education, in the context of inclusive
education, gives new meanings to their teaching activity, transforming their thinking, feeling and
acting
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Introducao

aprendizagem e o desenvolvimento de alunos PAEE: as rela¢des sociais como
basilares nesse processo

No contexto histérico sobre o processo social e educacional de pessoas
PAEE? é possivel identificar transformagdes. Ao revisitarmos literaturas que apresen-
tam o cenario histérico da educagdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo (Brasil, 2008), desde a Idade
Antiga aos dias atuais, identificamos periodos de exclusao e de inclusdo desse grupo

especial de pessoas.

Nas analises de Mazzotta (2005), ha evidéncias de que as pessoas com deficién-
cia passaram por momentos de exclusao total do contexto social. As justificativas para
tal exclusdo eram dos mais diversos motivos, como aqueles evidenciados por aspectos
fisicos, cognitivos e comportamentais aqueles oriundos de cultos que purificavam a

alma, pois a deficiéncia era considerada impura e as pessoas deveriam ser eliminadas.

Ap6s o século XV, com o avango da Ciéncia, as pessoas com deficiéncias pas-
saram a ser internadas em hospitais gerais e em sanatérios, como solugao encontrada
diante do contingente humano que perturbava a nova ordem social. Prioste, Raica e
Machado (2006, p. 14) especificam que essas pessoas passaram a ser motivos de es-
tudos, pois prevalecia a compreensdo “[...] na hereditariedade, tanto das deficiéncias

quanto das caracteristicas socialmente indesejaveis”.

Nas discussoes, tendo por base as linhas de tempo acerca da educagao de alunos
PAEE, encontramos os estudos de Vygotski (1997, 2007, 2008, 2009), com contribui¢cdes
tedricas acerca da aprendizagem e do desenvolvimento humano. No entanto, destaca-
mos, uma de suas coletdneas, “Fundamentos da Defectologia”, que contempla estudos

a respeito do desenvolvimento da pessoa com deficiéncia e a escola especial.

Com base nessa obra, Vygotski (1997) ja realizava estudos sobre os processos de
exclusdo pelas quais as pessoas com deficiéncias sensoriais, fisicas e mentais eram rele-
gadas ao abandono, aos sacrificios, aos homicidios e a outras formas de exclusdo, pro-
pondo uma educacdo que considerasse a superagao da deficiéncia. Para o autor russo,

essa superacdo deveria ocorrer em espacos sociais e educacionais, pois “[...] construir

2. Em trechos da escrita deste texto utilizamos a expressdo “pessoas PAEE”, quando descrevemos
sobre periodos em que ndo se pensava na educacdo delas, sobretudo, nos periodos em que se
evidenciavam a sua exclusdo. Em outros trechos da escrita, escrevemos “alunos com PAEE”, para
evidenciar periodos em que ja se presenciava a educacao deles.
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todo o processo educativo seguindo as tendéncias naturais da supercompensacao sig-
nifica ndo diminuir as dificuldades que derivam do defeito, e, sim, dar atencao a todas

as forgas para compensé-lo [...]" (Vygotski, 1997, p. 47, tradugao nossa)’.

Vygotski (2007) ensinou que, se almejamos o perfeccionismo na atividade com
alunos PAEE, devemos olha-los ndo somente como pessoas que apresentam limita-
¢Oes, mas que essas limitagdes sejam motivagdes, estimulos para impulsiona-los a so-
cializacdo, a aprendizagem. Ao realizar estudos com pessoas com deficiéncias senso-
riais e mentais, o autor apresentou conhecimentos revoluciondrios para o seu tempo
quanto ao movimento de segregacdo pela qual essas pessoas estavam submetidas, e
teceu criticas a escola especial para alunos com deficiéncias (1997, 2007):

Sem duvidas, a escola especial cria uma ruptura sistematica do con-
tato com o ambiente normal, aliena o cego e o situa num microcosmo
estreito e fechado, onde tudo estd adaptado ao defeito, onde tudo esta
calculado por sua medida, onde tudo lhe recorda. Este ambiente arti-
ficial ndo tem nada em comum com o mundo normal no qual o cego
deve viver. Na escola especial se cria muito prontamente uma atmos-
fera nociva, um regime de hospital. O cego se move dentro do estreito
ambito dos cegos. Neste ambiente tudo alimenta o defeito, tudo fixa
no cego, na sua cegueira e o ‘traumatiza’ precisamente nesse ponto.
[...]. Por sua natureza, a escola especial é antissocial e educa a antis-
sociabilidade. [...] A outra medida consiste em derrubar os muros de
nossas escolas especiais (Vygotski, 1997, p. 84, tradugdo nossa).*

Com base nessa assertiva, consideramos que Vygotski (1997) reafirmava o seu
pensamento revolucionario quanto a educacao de alunos PAEE, pois ja desenhava,
imaturamente, a proposta da Educacao Inclusiva. Ao criticar a escola especial, inferia
que ela ndo favorecia a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno com deficiéncia,
reduzindo as atividades e os conhecimentos que ndo propiciavam condi¢des adequa-
das para o desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores, pelo contrario, limi-

tavam essas caracteristicas do ser humano, apresentando-lhe uma realidade fécil de

3. Construir todo el proceso educativo siguiendo las tendéncias naturales a 14 supercompensacion,
significa no atenuar las dificuldades que derivan del defecto, sino tensar todas las fuerzas para
compensarlo.

4. Sin embargo, 14 escuela especial crea uma ruptura sistematica del contacto com el ambiente nor-
mal, aisla al ciego y lo sitla em un microcosmos estrecho y cerrado donde todo esta adaptado al
defecto, donde todo esté calculado a su medida, donde todo se lo recuerda. Este ambiente artificial
no tiene nada em comdn com el mundo normal em el que debe vivir el ciego. En 14 escuela especial se
crea muy pronto una atmosfera rancia, um régimen de hospital. El ciego se mueve dentro del estre-
cho ambito de los ciegos. En este ambiente, todo alimenta el defecto, todo fija al ciego em su cegueira
y lo “traumatiza’ precisamente em ese punto. [...]. Por su naturaleza, 14 escuela especial es antisocial
y educa 14 antisociabilidad. [...] La otra medida consiste en derribar los muros de nuestras escuelas
especiales”.

Rev. Eletronica Pesquiseduca. Santos, V.15, N.39, p. 559-574, set-dez, 2023 561



Marcia Raika e Silva Lima

conviver, sem prepara-los para as adversidades, para os conflitos sociais.

Esse autor (1997) sinalizou a compreensdo de uma base tedrica e pratica rele-
vante para o conhecimento da aprendizagem e do desenvolvimento das pessoas com
deficiéncias, pois defendia a importancia das relagdes sociais para a formagao e o de-
senvolvimento delas. Para ele, ndo se pode pensar em sucesso ou fracasso na aprendi-

zagem quando se considera apenas os aspectos organicos das pessoas com deficiéncias.

Na obra Fundamentos de Defectologia, Vygotski (1997), ao avalizar o desen-
volvimento de pessoas com deficiéncia, contribuiu satisfatoriamente para a producao
de novas significacdes acerca da aprendizagem e desenvolvimento delas. Essa obra
despertou estudos e reflexdes criticas que possibilitaram, no nosso entendimento, o
surgimento da Educacao Inclusiva, tematica que tem sido motivo de debates e de cri-
ticas na atualidade.

Atentamos para o fato de que Vygotski (1997), no final da década de 1920, criti-
cava a clinica diante da intervengao quanto a deficiéncia das pessoas. Para ele, a clinica
nao dava conta de explicar a natureza das deficiéncias e, consequentemente, as pra-
ticas realizadas ndo eram suficientes para o desenvolvimento dessas pessoas porque
selecionavam os grupos com base nos aspectos negativos, e “[...] qualquer pessoa com-
preende que nada é mais indesejavel que a selecdo de acordo com as particularidades
negativas”® (Vygotski, 1997, p. 110, tradugdo nossa).

A andlise critica da literatura de Vygotski (1997) sobre as diferencas sociais aco-
metidas as pessoas com deficiéncias podem ter suscitado beneficios para a educagao
delas, ao trazer a tona a importancia das relacdes sociais como essenciais para a apren-
dizagem e o desenvolvimento desse publico. Esse autor afirmava que “[...] o ensino e a
educagao de criangas cegas e deficientes devem ser planejados como um problema de
educagao social; tanto psicologica como pedagogicamente se trata de um problema de
educagao social” (Vygotski, 1997, p. 60, traducdo nossa)®.

Na década de 1990, em contraposicdo aos diferentes movimentos que excluiam
as pessoas com deficiéncia ou diferentes do campo educacional, surge o movimento de
Educacao Inclusiva. Este, ndo surgiu ao acaso, Glat e Blanco (2009, p. 26) destacam que

nas ultimas décadas “[...] os profissionais da educagao especial tém se voltado para a

5. Cualquer persona compreende que nada mas indeseable que 14 eleccion de acuerdo com las
particularidades negativas.

6. “La ensifianza y 14 educacion de los ninos cegos y deficientes deben ser planteadas como un
problema de la educacion social; tanto psicolégica como pedagogicamente se trata de um problema
de educacion social.”
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busca de novas formas de educacdo escolar como alternativas menos segregativas de

absorcdo desses educandos pelos sistemas de ensino”.

Como vimos afirmando, as significacGes constituidas pelas pessoas acerca da
Educacao Inclusiva de alunos PAEE vém mudando ao longo dos periodos histéricos.
E, na atualidade, elas sdo convocadas a acompanhar as condi¢des socioecondmicas
e culturais da demanda social, criando, sobretudo, condicdes para que esses alunos
aprendam e se desenvolvem em ambientes sociais e possam participar, ativamente,

nos diferentes setores da sociedade.

O processo de desenvolvimento social por meio do qual a educagdo de alunos
com deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades/superdotacao foi
se constituindo, é possivel constatarmos que as condicdes sociais desveladas para esse
publico tiveram ganhos significativos. Com salienta Lima (2016), no processo de esco-
larizacao de pessoas com deficiéncia existiram periodos de exclusao total deles, mas,
atualmente, evidenciamos discussdes sobre o seu processo de inclusao, na escola regu-

lar, apesar de incipiente.

Com essa assertiva da autora (2016), ressalta-se que em relacdo a unidade dialé-
tica que envolve a exclusdo e a inclusdo, que caracterizam cenarios ndo somente de
pessoas PAEE, mas, daquelas menos favorecidas economicamente, Sawaia expressa

que a dialética:

Inclusao/ exclusao gesta subjetividades especificas que vao desde o sen-
tir-se discriminado ou revoltado. Essas subjetividades nao podem ser
explicadas unicamente pela determinagdo econdmica, elas determinam
e sao determinadas por formas diferenciadas de legitimagdao social e in-
dividual, e manifestam-se no cotidiano como identidade, sociabilidade,
afetividade, consciéncia e inconsciéncia Sawaia (2012, p. 9).

Convergindo para essa compreensdo acerca da dialética inclusdo e exclusao,
consideramos que a Educacdo Inclusiva evidenciada nas escolas esta fadada ape-
nas a insercao, isto é, os alunos PAEE estdo na escola, dentro da sala de aula, mas
ndo tém a atenc¢do e o acompanhamento de que necessitam para a aprendizagem e o

desenvolvimento.

Os alunos com deficiéncias, transtornos do espectro autista e altas habilidades/
superdotagdo ao serem apenas inseridos na escola regular, tornam-se passiveis de di-
ticuldades para a aprendizagem, de exclusao e, consequentemente, de descaso no pro-
cesso de escolarizacdo. Sem alcangar éxito educacional, evadem da escola, pois nao
veem motivagdes para continuarem os estudos pela falta de condicées de atendimento
as suas especificidades fisicas, comportamentais e/ou mentais.
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Apreendemos, com o exposto, que a educagdo escolar na perspectiva inclusiva
foi mediada por movimentos de exclusdo e de inclusao. Esses movimentos devem ser
considerados quando se deseja compreender as significagdes sociais que mediaram a
escolarizagao de alunos PAEE, isto é, a constituigao histérica da educagdo desse grupo
especial de estudantes. Ensejamos, também, nos estudos de Vygotski, a importancia
das relagdes sociais para a aprendizagem e o desenvolvimento desses alunos, bem
como encontramos respaldo em sua obra (1997) que o torna ousado para sua época ao
principiar, mesmo que de forma incipiente, contribui¢des para o surgimento da Edu-

cacao Inclusiva.

A constituicao do humano e a psicologia historico-cultural:
compreendendo a inclusdo escolar como condigdo social

Para a producio deste trabalho, nos orientamos nas categorias tedricas histori-
cidade, mediacdo e significado e sentido, que foram explicadas com base nos funda-
mentos tedricos e metodolégicos do materialismo historico-dialético e da Psicologia
historico-cultural. Acrescentamos ainda que, para realizarmos a andlise das categorias
tedricas, nos ancoramos na compreensao de homem e de constitui¢cdo do desenvolvi-

mento humano.

Como base central para os aportes tedricos e metodolégicos desse estudo,
fundamentamo-nos em Vygotski (2008, 2009), pois reconhece que o homem ¢é “[...]
uma pessoa social, um agregado de relagdes sociais encarnado num individuo”
(Vygotski, 2009, p. 34).

Esse autor (2004, 2009) evidencia a historicidade como categoria necessaria e
basilar para o desenvolvimento do seu método de andlise e a considera como categoria
dialética que se propde a explicar o movimento de constitui¢do do homem enquanto
ser social, historico e cultural. Além disso, a condi¢ao sécio-histérica se torna essencial
para a andlise da constitui¢do do ser humano e determinante “entre o que ele quer para
si e 0 que ele é chamado a fazer em decorréncia dos seus papéis sociais que lhe sdao
atribuidos” (Araujo, 2015, p. 49).

Na verdade, a historicidade se apresenta como categoria para entendermos o
movimento do pensar, sentir e agir da pessoa mediada pela realidade objetiva em que
estd envolvida. Trata-se de um processo que necessita estar mediado pelas relagdes
sociais e que foi evidenciado na anédlise que apresenta a professora investigada, nos

aspectos que demarcam sua singularidade na sua relagdo com o todo.
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Resgatamos a relevancia da historicidade, por entendé-la como essencial para
explicar os diferentes processos de desenvolvimento social e profissional que perme-
aram as andlises das significagdes docente reveladas sobre sua constituicdo como pro-
fessora e de tornar-se professora de Educacao Inclusiva. Para isto, partiu-se da com-
preensdo da génese da relacdo da professora com alunos PAEE, ou seja, foi possivel
conhecermos a histéria da professora, sua constituicdo enquanto professora, suas sig-
nificagdes acerca da atividade de ensino- aprendizagem de alunos PAEE, suas moti-
vagoes iniciais, as relagdes que foram se constituindo dentro e fora da escola, que nos
possibilitaram a compreensao desse objeto de estudo, isto é, a Educacdo Inclusiva de
alunos PAEE no Ensino Médio.

Outra categoria que apresentou relevancia neste estudo foi a mediagdo, por
compor o processo analitico para explicar os fendmenos estudados, pois também pos-
sibilita conhecer a constituicdo do homem pelas multiplas determinagdes. A mediacdo

determina que analisemos como homem e mundo se constituem dialeticamente.

A constitui¢do do ser humano mediado pela apropriagdo do contexto sécio-his-
torico e cultural implicam na construgao interna da realidade que se torna externa ao
homem, evidenciada diante da vincula¢do do processo de internalizacao da realidade
objetiva. No entanto, essa internalizagdo nao esta relacionada a mera assimilagdo me-
canica da realidade objetivada pelo homem, mas a reconstrugao e transformagao dessa
realidade. Isto acontece na anélise de Vygotski (2009), no uso dos signos, na compreen-
sdo de que uma operacao que antes era uma atividade externa ao homem agora passa

a existir internamente.

Nessa diregdo, ainda com base nos estudos de Vygotski (2009), reconhecemos que
as fungdes psiquicas elementares e superiores se manifestam nas rela¢des sociais e que
0s signos se tornam decisivos no desenvolvimento geral do ser humano. Essas relagdes
que evidenciam o homem como ser s6cio-histérico se realiza pela mediacao da cultura.
E é por meio desta, que o homem desenvolve as fungdes da linguagem, do pensamento,

dos afetos, bem como outras fungdes psicoldgicas superiores e processos psicolégicos.

A importancia da categoria mediagdo para andlise do nosso objeto de estudo,
se evidenciou por entendermos que o processo de significacdo é social, histérico e cul-
tural e se constitui nas multiplas determinagdes, isto é, nas relagdes mediadas pela
professora investigada em diferentes espacos sociais, como na familia, na comunidade
e na escola em que realiza seu trabalho. Essas consideracdes sao desveladas quando
a participante narra que tinha uma compreensao preconceituosa das pessoas com de-
ficiéncias, pois seu primeiro contato com uma delas foi quando a viu praticando fur-

to, mas, que, na sua atividade profissional teve a oportunidade de lecionar para esse
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grupo especial de alunos transformando, assim, suas significagcdes acerca do processo

social e educacional deles.

Nessa relagao de categorias ja evidenciadas, destacamos os significados e sen-
tidos. Ao fazermos uso dessas categorias, realizamos movimento dialético que parte
do elemento mais estavel, que é a palavra significada, as zonas mais fluidas, que sao
os sentidos. No estudo dessas categorias, embasamos na unidade dialética pensa-
mento e linguagem, visto que é na andlise dessa unidade que ha possibilidades para
a compreensao do desenvolvimento da consciéncia humana. A esse respeito, Vygot-
ski (2009, p. 398) identificou no significado da palavra a unidade do pensamento e
da linguagem e considerou que o significado “[...] é uma unidade indecomponivel
de ambos os processos e ndo podemos dizer que ele seja um fendmeno da linguagem

ou um fendmeno do pensamento”.

Vygotski (2009) depreende, ainda, que a linguagem esté relacionada a formacao
da sociedade, da humanidade e do processo de aprendizagem e de desenvolvimento
da crianga. A linguagem constitui marco nesse processo de desenvolvimento das fun-

¢Oes psicoldgicas superiores.

Outro autor estudioso da escola de Vygotski, Luria (2001), compreende que a
palavra ao se vincular aos instrumentos e signos presentes na sociedade constitui a
representacao dos significados em um processo de comunicacdo. Neste movimento, a
palavra expressa a consciéncia do homem na relacdo com a realidade objetiva, revelan-

do parte do pensamento humano sobre essa realidade.

Destarte, fala e pensamento constituem-se numa relagao dialética e, que,
para entendermos a fala de alguma pessoa ndo devemos nos contentar apenas com
as palavras ditas, é fundamental que entendamos o seu pensamento, sempre emo-
cionado (Vygotski, 2009).

E possivel compreender que, enquanto o significado é social e expressa a ge-
neralidade da realidade, o sentido é particular a cada pessoa e consiste em aspectos
intelectuais, afetivos e volitivos, pois como descreve Vygotski (2009, p. 465) o sentido
de uma palavra consiste na “soma de todos os eventos psicolégicos que a palavra des-
perta em nossa consciéncia”. Os sentidos sdo constituidos a partir dos resultados das
vivéncias particulares das pessoas, assim, o sentido além de ser particular, é construi-

do nas e pelas atividades diarias de cada pessoa.

Com base no que foi apreendido sobre significado e sentido, afirmamos que
os sentidos produzidos pela participante da pesquisa acerca da Educacdo Inclusiva

de alunos PAEE se constituiram ao longo da histéria vivida por ela antes e depois de
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conhecer esses alunos. Especificamos que a constituicdo de sentidos por ela é algo par-
ticular, préoprio dela, é o que pode expressar sua subjetividade, constituidos nas suas

vivéncias, mas, que também expressam contradigdes.

Com o exposto, sobre o estudo das categorias historicidade, mediacgao e signi-
ficados e sentidos fica evidente as contribui¢des que elas assumem na analise e inter-
pretacdo das significacdes constituidas pela participante sobre a Educagao Inclusiva de
alunos PAEE na escola de Ensino Médio. Todas essas categoriais relacionam-se para

possibilitar a explicacdo do objeto de estudo dessa pesquisa.

Constituigio de zonas de sentidos da professora
produzidos antes e depois de conhecer alunos PAEE

Esse estudo, recorte da pesquisa de Doutorado em Educagao, teve como parti-
cipante a professora Vargas’, com formacao em Histéria e que tinha alunos PAEE em
salas de aula. Com ela realizamos entrevistas narrativa e reflexiva, com a finalidade de
analisar as significagdes que constituia acerca da Educacao Inclusiva desses alunos no
Ensino Médio. A escola locus da pesquisa foi o CEMTI Projetando a Educacao®, uma es-
cola que pertence a rede publica estadual de ensino do Piaui, funcionando nos turnos

da manha e da tarde com a tltima etapa da Educacgao Basica.

Optamos pela abordagem qualitativa, pois por meio dela é possivel interagir
com os participantes, de modo a possibilitar que o entrevistado e o entrevistador pos-
sam trocar informacdes a medida que a pesquisa seja desenvolvida. E nessa relacao
social que o entrevistador se propde a ouvir e a construir um entendimento com base
nas palavras dos participantes. As relagdes sociais implicam em um minimo de duas
pessoas permutando significados (Vygotski, 2007).

Para nos aproximarmos do movimento de apreensdo das significagdes objetiva-
das no estudo, tivemos como embasamento as categorias do Materialismo Histérico-
-Dialético e da Psicologia Historico-Cultural. Elas nos possibilitaram compreender as
mediacOes que determinam a producdo de significados e de sentidos de Vargas. Além
das categorias, recorremos aos fundamentos teéricos que nos possibilitaram embasar
a discussao que aborda questdes do universal, do particular e do singular que também

constituem a subjetividade da professora.

7. Nome ficticio denominado pela pesquisadora autorizado pela participante da pesquisa.

8. Nome ficticio, para zelar pela identidade da escola.
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Os instrumentos e as técnicas para producdo e registro dos dados utilizados
foram as entrevistas narrativa e reflexiva. E, para andlise e interpretacdo dos fatos e
dos acontecimentos narrados pela professora, fizemos uso da proposta dos Ntucleos
de Significagao (Aguiar; Ozella, 2006, 2013; Aguiar; Soares; Machado, 2015). Por meio
da analise e da interpretacao dos Ntcleos, apreendidos a partir das orientacdes dessa
proposta analitica, produziu-se as condi¢des para atingir o objetivo deste estudo que
consistiu em: compreender o que revelam as significacdes constituidas por professor

sobre a Educacao Inclusiva de alunos PAEE no Ensino Médio.

Os nuicleos de significacdo e suas etapas de analises

Tendo por referéncia os Ntcleos de Significagdo para andlise e interpretagao dos
dados registrados na pesquisa, especificamente para se compreender as zonas de sen-
tido que a professora constituia sobre educacdo de alunos PAEE na escola de Ensino
Meédio, utilizamos os seguintes movimentos para chegarmos as trés etapas essenciais
que constituem esse processo analitico: os pré-indicadores, os indicadores e os nacleos

de significagdo.

Em outras palavras, para iniciarmos o movimento de andlise dos Nucleos de
Significacao identificamos os pré-indicadores. Para Aguiar e Ozella (2006, p. 230), os
pré-indicadores “[...] Sdo em grande ntimero e irdo compor um quadro amplo de pos-
sibilidades para organizacao dos Nucleos”. Por sua vez, nesta etapa, consideramos, no
corpus empirico das duas entrevistas (narrativa e reflexiva), as palavras, as frases ou
expressdes que se destacaram e que carregavam sentimentos, emogdes, da totalidade
do ser a professora Vargas. Para potencializar a identificagdo dos pré-indicadores’, os
objetivos e a questdo norteadora da pesquisa foram basilares na condugao da realiza-
cao da leitura das narrativas.

Tendo em vista a formagao dos pré-indicadores, seguimos para a etapa de iden-
tificacdo dos indicadores. Nesta, aglutinamos os pré-indicadores considerando crité-
rios de similaridade, complementaridade e contraposigao dos fatos e das contradicdes

desveladas nas narrativas da professora entrevistada.

No dltimo movimento, a etapa da constituicdo dos Ntcleos de Significagdo, o
pesquisador retoma o processo de sintese, para abstrair as contradi¢des que configu-
ram as relagdes entre os indicadores. Ao chegarmos a essa etapa, no processo de orga-

nizagdo dos Nucleos de Significagdo, elaboramos as zonas de sentido tendo por base

9. Os pré-indicadores sdao marcagdes em negrito de trechos das narrativas analisadas no estudo.
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as contradi¢des, bem como as transformacdes que permearam os significados e os sen-

tidos produzidos pela professora de Historia.

Ressaltamos que apenas as palavras de Vargas, transcritas apos entrevistas nar-
rativas, ndo nos possibilitaram condigdes para alcancarmos as significacdes propostas
no objetivo do estudo. Dessa forma, consideramos necessério ir além do que estava
aparente por meio das palavras faladas, para apreendermos suas zonas de sentido.
Inferimos que isso se fez necessario, pois, na proposta de anélise que realizamos, de-
vemos estar cientes de que na base da analise psicolégica sdo apreendidos os signifi-
cados das palavras que expressam partes do pensamento, assim como os sentidos que

expressam os fatos psicolégicos vividos.

Em conformidade com esse preceito, torna-se possivel assimilarmos que,
diante da dimensdo que se assevera a analise dos significados e dos sentidos, e en-
tendendo que estamos nos constituindo a todo o momento, o processo analitico em
tela estd sempre mediado por novas significacdes, visto que somos seres em cons-
tituicdo, assim, sempre temos outros significados e sentidos para serem analisados.
Esse constante tornar a ser esté relacionado a nossa capacidade de apreender apenas
as zonas de sentidos constituidas pela professora Vargas frente a Educacao Inclusiva
de alunos PAEE no Ensino Médio, e de ndo sermos capazes de identificar todos os

sentidos constituidos por ela.

Experiéncia da docente com a Educagio Inclusiva:
compreensado diferenciada de alunos PAEE

Por meio dos Nucleos de Significacdo evidenciamos as mediagdes que expres-
sam quem € essa professora e como ela se constituiu como tal na atividade que realiza
com a Educagado Inclusiva, em escola de Ensino Médio. Nesse entendimento, apre-
sentamos o Ntcleo “O “jogo de cintura’, da professora, para incluir alunos PAEE: en-
frentamento das condigdes objetivas e subjetivas como possibilidade para a Educagao
Inclusiva” que foi constituido da articula¢ao de cinco indicadores' que exprimem os
diferentes sentidos constituidos por Vargas acerca da Educacao Inclusiva diante das
condicdes objetivas e subjetivas que encontra nas relagdes sociais, familiares e educa-

cionais. Nesse estudo, apresentamos o indicador: A professora passa a ter uma com-

10. Para melhor compreensdo do processo analitico em tela, sugerimos a leitura das secdes 6 e 7 da
Tese de Doutorado intitulada MEU MUNDO CAIU! As Significacdes de uma Professora de Ensino
Meédio acerca da Atividade de Ensino Aprendizagem de Alunos com Necessidades Educativas Espe-
ciais apresentada ao Programa de Pés-Graduagdo em Educacao (PPGEd) da Universidade Federal do
Piaui, defendida no ano de 2016. Disponivel em: http://leg.ufpi.br/ppged2/index/pagina/id/8403.
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preensao diferenciada em relagdo aos alunos PAEE por meio de sua experiéncia com a

educacdo escolar na perspectiva inclusiva.

Convém esclarecer que nesse indicador analisamos que, antes de Vargas ter a
experiéncia de trabalhar com alunos PAEE, os sentidos produzidos por ela eram de

discriminacdo e de menosprezo, o que fica bem especificado no seu relato:

E antes, posso te afirmar que antes dele ser meu aluno aqui no Proje-
tando a Educacao, eu tinha uma visao diferente dele. Sabe por qué?
Porque eu ndo sabia que ele tinha limitagdo, deficiéncia. Eu ja o vi
uma vez, em um comércio proximo da minha casa, em que a dona do
comércio o pegou, digamos assim, subtraindo coisas. Depois, aqui no
Projetando a Educacao, é que eu vim entender o que acontecia.

Nesse trecho da narrativa, Vargas revela sentimento de inseguranca para lidar
com alunos PAEE antes de conhecé-los, ao afirmar: “Eu nao sabia que ele tinha limi-
tacdo, deficiéncia”; e “vi uma vez subtraindo coisas”. Entretanto, quando passa a ter
esses alunos em sala de aula, suas significagdes sobre eles se transformam. Inferimos
que esse pensamento de Vargas, antes de ter contato com tais alunos, est4 arraigado no
pensamento que muitas pessoas tém na atualidade, de que sao inaptos ao convivio so-
cial. Vygotski (1997) compartilha do entendimento de que a educagao de pessoas com
deficiéncias deve acontecer em escolas regulares e teceu criticas severas aos padrdes
estabelecidos pela sociedade, pelos quais estigmatizavam pessoas como anormais, por

suas caracteristicas individuais.

Constatamos que Vargas, antes de conviver com alunos com deficiéncia na sua
atividade profissional, produzia significados diferentes daqueles que elabora nos dias

atuais. Essa mudanca de significacdes estd revelada nas palavras a seguir:

Eu busco ter uma interagdo muito boa, quando eu o via de longe, eu
achava que ele ndo tinha problema nenhum [referindo-se a deficiéncia
intelectual], tanto é que quando eu o vi aqui na escola pela primeira
vez, eu disse: “Vixe, aquele menino que estava furtando coisa no su-
permercado!” Foi a primeira impressdo que tive. [...]. Que o que eu ti-
nha da rua de onde a gente morava. Depois que eu conheci de perto o
Vyni", e ai mudou a minha visao. Percebi que ele estava fazendo aqui-
lo porque estava sendo mandado pelos outros (Entrevista Reflexiva).

Ap6s vivéncia com alunos com deficiéncia em sala de aula, a professora teve
possibilidades de produzir novas significacdes sobre eles e passa a revelar sentidos

de que eles sdao passiveis de ser influenciados, pois, para ela, “as pessoas se utilizam

11. Nome ficticio para zelar pela sua identidade do aluno.
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do Vyni”, “algumas pessoas se aproveitam dele”, porque “ele ndo tem a nogao da
maldade das pessoas”.

Essa forma de pensar, de sentir e de agir de Vargas estd em conformidade com
o que esté revelado nos estudos de Toassa (2011) sobre emocdes e vivéncias, pois con-
sideramos que a experiéncia da referida professora com alunos com deficiéncia se
transformou em vivéncia. Isso fica evidente, pois a convivéncia com esses discentes se
torna satisfatoria, a ponto de que Vargas, ao se apropriar de conhecimentos especificos
para a Educacao Inclusiva, troca a sala de aula regular pela Sala de Recursos Multi-
funcionais. Esta sala é especifica para o atendimento educacional especializado-AEE
para educandos PAEE. Ademais, esse tipo de sala estd dentro das escolas regulares e
atendem o aluno ptublico-alvo da educacado especial no turno contrério ao do ensino
regular, e as atividades realizadas objetivam a complementacdo e/ou a suplementacao

das atividades desenvolvidas na sala de aula em que o aluno esta incluido.

Demonstramos com o exposto, que a referida professora foi afetada positiva-
mente com a Educagao Inclusiva, motivo que a fez atuar profissionalmente apenas

com alunos PAEE. Essa situagao foi indicada por ela, ao revelar que:

Quando vim para o CEMTI Projetando a Educacgdo foi... foi exatamen-
te porque estes dois alunos [referindo-se a alunos surdos] tinham vin-
do para estudar o Ensino Médio aqui. [...] a mde da menina se sentiu
muito angustiada quando ela chegou aqui e a escola nao tinha uma
sala de AEE. Ai ela (a mde da aluna) ligou para a SEDUC perguntan-
do por que ndo mandavam uma Sala de Recursos Multifuncionais.
[...], af eu vim [...] mesmo s6 para prestar um auxilio para, para... a
Nete'2. Quando eu cheguei aqui, a coordenagdo da escola perguntou
se eu ndo me interessava em vir ficar lotada aqui, para tentar sanar a
dificuldade entre os professores e os meninos surdos e com outras
deficiéncias e consegui meu remanejamento para cd como professora
do AEE, novamente. E foi ai que come¢ou com a Educacao Inclusiva,
e a educagdo geral aqui na escola (Entrevista Narrativa).

Ao propormos entender as significagdes que levaram Vargas a realizagdo de
atividades que possibilitavam a inclusao escolar de alunos com PAEE, recorremos as
explicagdes de Toassa (2013), de que o desenvolvimento da consciéncia é um processo,
ao mesmo tempo racional, emocional e afetivo, ligado a vida real das pessoas. Dito
isso, analisamos que, no seu processo de constituicdo enquanto professora de Educa-
¢do Inclusiva, Vargas foi afetada por sentimentos positivos que a levaram a construir

novas significacdes sobre essa educagao.

12. Nome ficticio para zelar pela identidade da discente.
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Ao analisar a compreensdo diferenciada de Vargas em relagdo aos alunos com
PAEE, tivemos de nos aproximar das zonas de sentido dela, produzidas antes e depois
de conhecer esses discentes. Antes de conhecé-los, significou-os como inaptos ao con-
vivio social e, depois de ter contato com ele, como alunos que necessitam de mediacao

do professor para sua aprendizagem e seu desenvolvimento.

Tendo feito essas andlises sobre a compreensao de Vargas acerca da Educagao
Inclusiva de alunos com PAEE na escola de Ensino Médio, inferimos que as significa-
¢Oes sobre esses alunos pela participante foram se transformando a medida que ela

passou a conviver na escola com esse grupo especial de alunos.

Consideragoes reflexivas

Para materializagao desse estudo tivemos como embasamento a compreensao
de que o homem se constitui cultural e historicamente e dito isto, ressaltamos a im-
portancia das relagdes sociais na produgdo das significacdes da professora Vargas. As
condigdes objetivas e subjetivas que ela vivenciava na sua atividade profissional com
a Educagao Inclusiva foram basilares para que pudéssemos analisar as zonas de senti-

dos que constituia a respeito dos objetivos que almejavamos alcangar.

Com a finalidade de apreender a esséncia do objeto estudado, assim como as
maultiplas determinag¢des que constituiam o ser, o fazer e o sentir da professora Vargas
diante da sua atividade profissional e fazia dela professora inclusiva, apropriamo-nos
das ideias de Vygotski (2007, 2009), que nos propiciaram assimilar que os significa-
dos e os sentidos sdo construgdes que medeiam a interpretacdo e a transformagao da
realidade; e nos fundamentaram nas categorias historicidade, mediagao, significado
e sentidos para apreendermos acerca da dimensao subjetiva da professora diante do

contexto da Educacao Inclusiva.

Mediadas pelos Ntucleos de Significagdo, reverberamos que o motivo da ativida-
de desenvolvida pele professora participante é eficaz, pois, ao realizar agdes inclusivas,
isto é, atividades que possibilitem que os alunos PAEE participem, sejam incluidos
nas atividades escolares e se apropriem da cultura sistematizada na escola regular, o
faz respeitando suas singularidades e particularidades, e, dessa forma, possibilita-lhes

condicoes de serem compreendidos como alunos com potenciais.

Sendo assim, podemos especificar que Vargas, transformou seu pensar, seu sen-
tir e seu agir diante da Educacado Inclusiva, ao narrar sobre quando identificou esses

alunos em sala de aula e depois de ter tais alunos em sala. Consideramos que ela,
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inicialmente, demonstrou sentimento de frustracao, de angustia ao saber que tinha
alunos PAEE em sala de aula, mas, apds conviver com eles em sala de aula, constréi
novos significados e sentidos diante da compreensao de quem sado e de como eles alu-
nos aprendem. Confirmando, assim, a tese de que a vivéncia de professores do Ensino
Médio com alunos PAEE pode produzir significados e sentidos acerca da atividade de

ensino aprendizagem que possibilitam a inclusao escolar.
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