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Resumo

0O presente artigo objetiva analisar os encaminhamentos a Educacdo para as Re-
lagBes Etnico-Raciais (ERER) na proposta curricular do Ensino Médio do estado
do Pard e, especificamente, sopesar como os principios da Educacdo antirracista
sdo estabelecidos na proposta, além de evidenciar o perfil dos(as) elaborado-
res(as) desse documento. Tais objetivos buscam responder as perguntas relacio-
nadas ao problema de pesquisa: dentre os principios educacionais estabelecidos
na proposta curricular do estado do Para, a ERER se constitui como um princi-

\ 17 n 46 (2025) pio? Como se evidencia o perfil dos(as) elaboradores(as) desse documento? A

P

analise teve como aporte metodoldgico Bardin (2016) e aporte tedrico Good-
son (2018), Silva (2021) e Bourdieu (2004). Inferimos que o documento carece
de elaboradores(as) especialistas na tematica da ERER, o que poderia impactar

ISSN: 2177-1626 positivamente o lugar dos principios da Educagdo antirracista sobre a proposta
l curricular do estado do Para.
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Abstract

This article aims to analyze the approaches to ERER in the high school curricu-
lum proposal of the state of Para, and specifically to consider how the principles
of anti-racist education are established in the proposal, as well as to evidence
the profile of the document’s authors. These objectives seek to answer the re-
search problem questions: among the educational principles established in the
curriculum proposal of the state of Pard, is ERER considered a principle? How
is the profile of the document’s authors evidenced? The analysis was metho-
dologically supported by Bardin’s (2016) and theoretical grounded in Goodson
(2018), Silva (2021) and Bourdieu (2004). We inferred that the document lacks
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authors specialists in the subject of ERER, which could have a positive impact on the place of the principles of anti-racist Educa-
tion in the curriculum proposal for the state of Para.

Keywords: curriculum proposal; ERER; high school; state of Para.

Introducdo

O curriculo transmite a ideologia dominante. O curriculo é, em
suma, um territorio politico (Silva, 2021, p. 147-148).

presente artigo' traca uma anélise acerca da Educagdo para as Relacoes Etni-
co-Raciais (ERER) na proposta curricular do Ensino Médio do estado do Para.
Para isso, os objetivos especificos buscam sopesar como os principios da Edu-
cacdo Antirracista sdo estabelecidos nesse documento e evidenciar o perfil dos(as) ela-
boradores(as) ? da proposta curricular paraense. Tais objetivos buscam responder as
perguntas relacionadas ao problema de pesquisa: dentre os principios educacionais
estabelecidos na proposta curricular do estado do Para, a ERER se constitui como um

principio? Como se evidencia o perfil dos(as) elaboradores(as) desse documento?

Ahipoétese quelevantamos neste artigo é de que a possivel auséncia de um principio
que contemple a ERER na proposta curricular do Ensino Médio do estado do Para
pode estar relacionada a caréncia da tematica na formacdo dos(as) elaboradores(as).
A investigacdo teve, como aporte metodolégico, a Andlise de Contetido de Laurence
Bardin (2016) e foi realizada com base nos conceitos de curriculo (Goodson, 2018;
Silva, 2021) e campo e habitus (Bourdieu, 2004). Dessa forma, nos possibilita expandir
a discussdo relativa a temética e compreender como a ERER se conforma nessa

proposta curricular.

O documento teve sua elaboracdo a partir da Lei N° 13.415/2017, que altera a
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e estabelece as diretrizes para o Novo Ensino Médio.
Essa legislacdo teve os seus prazos de implementacdo suspensos pela Portaria N°
627, de 4 de abril de 2023, para “avaliacdo e restruturagdo da Politica Nacional de
Ensino Médio” (Brasil, 2023). A suspensao decorreu das manifestacdes de estudantes,
professores(as), entidades e pesquisadores(as), que reivindicaram o estabelecimento
de uma nova reforma dessa etapa de ensino de forma a considerar as necessidades
reais da juventude, com discussdes que se estenderam até janeiro de 2024°, no ambito
do Ministério da Educagao (MEC)/ Secretaria de Educagao Basica (SEB).

De acordo com literatura especializada (Silva; Sheibe, 2017; Simdes, 2017;
Gawryszewski, 2018; Araujo, 2019; Alves; Valente; Araujo, 2019; Dantas, 2020; Silva;
Araujo, 2021; Araujo; Silva; Both, 2022), o Novo Ensino Médio se insere na logica

capitalista, em virtude de sua formacao técnica e profissionalizante, que compromete
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a formacdo geral dos(as) estudantes, além de acentuar as desigualdades existentes
entre as escolas da rede publica e privada. A finalidade dessa etapa de ensino,
ao longo da histéria, perpassa por uma indefinicdo em relacdo a seus objetivos,
oscilando entre a insercao dos(as) estudantes no mercado de trabalho e o ingresso no

Ensino Superior (Nosela, 2016).

Dessa forma, demarca uma dicotomia que se atém a politica e ideologia capitalista
e contribui para sua perpetuacdo e dominagdo, uma vez que esse sistema concentra
a sua forca produtiva, riqueza universal, ciéncia e economia na alienacdo dos(as)
trabalhadores(as), gerando o enriquecimento de uma classe e o empobrecimento de
outra (Machado, 1989; Marx, 2001; Silva, 2018). No cenario educacional do Brasil - pais
cuja base econdmica, cientifica e produtiva esta arraigada na ideologia do capital -, isso
significa que os(as) estudantes, dependendo da classe social a qual estdo inseridos(as),
tenham acesso a diferentes tipos de educacdo, com divergentes finalidades (Frigotto,
1996; Nosella, 2016).

Para os(as) estudantes oriundos(as) das classes sociais abastadas, essa etapa se
destinava a transicdo para sua insercao no Ensino Superior, uma forma de continuacdo
dos seus estudos para, futuramente, ocupar os melhores cargos no mercado de
trabalho. Enquanto isso, os(as) filhos(as) de trabalhadores(as) recebiam uma
formacdo que objetivava a rapida insercdo na vida profissional, em cargos de baixa
remuneracdo, sem oportunidade de prosseguir nos estudos (Saviani, 2005; Freitas;
Bicas, 2009; Gondra, 2018).

Essa dualidade nos objetivos da Educagdo brasileira reflete a “divisdo social
do trabalho que separa o trabalho intelectual do trabalho corporal, impondo limites
ao desenvolvimento pleno das capacidades humanas” (Araujo; Rodrigues, 2010, p.
51-52). A adequagao do sistema escolar para suprir as necessidades mercadolégicas
do capital ndo possibilita a valorizagdo da formacao humana (Meszaros, 2005) e
atinge a trajetéria escolar e profissional dos(as) jovens brasileiros, principalmente

0s negros € as negras.

O Novo Ensino Médio, regido pela Lei N°13.415 desde 2017, apresenta um projeto
educacional, elaborado pelo empresariado, direcionado a classe trabalhadora com vistas
aadequacao daformacao dos(as)jovens asdemandas dasnovas organizacdes gerenciais
do trabalho (Quadros; Krawczyk, 2024). Tal projeto apresenta um distanciamento das
perspectivas dos(as) estudantes, que buscam no Ensino Médio uma alternativa de

melhorar a sua vida e de seus familiares. (Gongalvez; Filho; Santos, 2024).

Diante disso, compreendemos que a escola é resultado do processo histérico
em que estd inserida (Carvalho, 2005). Em vista disso, os sistemas educacionais,

ndo raras vezes, reproduzem as questdes politicas, econémicas e culturais de uma
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dada sociedade (Bourdieu, 2015) - nesse caso, o Brasil - refletidas nas praticas
pedagogicas e nos curriculos educacionais. Por isso, a afirmacdo de Tomaz
Tadeu da Silva (2021), presente na epigrafe deste artigo, a respeito do curriculo,

demonstra a relevancia nesta discussao.

O curriculo consiste em um texto/discurso politico elaborado por determinado
grupo social a partir da selecao de conhecimentos e contetidos que balizarado os trabalhos
dos(as) agentes escolares, influenciando os conhecimentos que serdo apreendidos
pelos(as) estudantes (Silva, 2021). Ao se pautar nas relacdes de poder e desigualdades,
o curriculo ainda reproduz uma herancga colonial e uma discussao simplicista acerca do
racismo e das questdes sociais, se eximindo de discussdes estruturais no que concerne

as questdes de raca, racismo, equidade e desigualdade sociais.

A auséncia de contetidos escolares, voltados para a tematica da Cultura e
Historia Africana e Afro-brasileira nos curriculos, foi pontuada por Sueli Carneiro,
desde 2002. A luta do Movimento Negro para a subversdo do curriculo eurocéntrico,
o qual privilegia conhecimentos e contetidos sobre a Europa, foi de suma relevancia
para a insercdo das discussdes sobre o racismo no campo politico, ideolédgico, social e
educacional (Gongalves; Silva, 2000; Gomes, 2012; 2017).

Tais reivindicagOes acarretaram a promulgacdo da Lei N° 10.639 em 2003, que
alterou a LDB ao instituir a obrigatoriedade da Histéria e Cultura Africana e Afro-
brasileira em todos os curriculos educacionais. Posteriormente, essa Lei foi alterada
pela Lei N° 11.645 no ano de 2008, que incorpora os povos indigenas. Essas legislacoes
enfrentam questdes por “alterar visdes de mundo, redimensionar a memoria, criticar
mitos e enfrentar preconceitos” (Coelho; Silva, 2014, p. 71). Essas posturas rompem
com a perspectiva eurocéntrica por meio da inser¢do do conhecimento e dos contetidos
que dao os devidos destaques a “europeus, indigenas, africanos e afrodescendentes,
bem como (a) imigrantes, (para que) assumam os protagonismos possiveis em
uma histéria de colonizacdo e descolonizagdo até o presente em quem vivemos”
(Coelho; Rocha, 2018, p. 483).

Para que alcancemos uma Educagdo antirracista, destacamos o curriculo como
um importante instrumento para a subversao dessas perspectivas. Nesse sentindo,
inspiradas nas nogdes conceituais de campo e habitus (Bourdieu, 2004), compreendemos
que o processo de elaboragao de um documento dessa natureza esta envolto em disputas
sociais, ou seja, “conflitos em torno da definicdo do curriculo escrito proporcionam
uma prova visivel, pablica e auténtica da luta constante que envolve as aspiragdes e

objetivos de escolarizacdo” (Goodson, 2018, p. 35).

Evidenciamos que a elaboragao desse documento est4 longe de ser neutra, pois

fora produzido por agentes que apresentam concepgdes ideoldgicas, inseridas em

Rev. Eletrdnica Pesquiseduca. Santos, V.17, N.46, p. 27-50,, 2025 30



Wilma de Nazaré Baia Coelho Milena Farias e Silva

determinadas classes sociais e possuem interesses especificos, os quais nem sempre
levam em consideracdo a ruptura da epistemologia eurocentrada. Isso conforma um
habitus (Bourdieu, 2004), o qual, quase frequentemente, alguns grupos reproduzem as

suas proprias disposi¢des e tendem a manté-las em beneficio desses mesmos grupos.

2.
N

E nesse cendrio que surge esta reflexdo, com vistas a analise do documento
curricular do Ensino Médio do estado do Pard, em duas dimensdes: o corpo documental

e o perfil dos(as) elaboradores(as).

Caminho metodoldgico

Para atingirmos os objetivos deste texto, nosso primeiro movimento foi realizar
a selecao das produgodes relativas a tematica deste texto, com a finalidade de mapear
as discussdes sobre a ERER nos curriculos do Ensino Médio, além disso, efetuamos a
leitura da proposta curricular. Para tanto, consideramos a Analise de Contetado (Bardin,
2016) para a reflexdo metodolégica, que possibilitou a realizagdo de procedimentos
sistematicos de descricdo e abstracdo dos documentos e das mensagens por meio
de um conjunto de técnicas em trés etapas distintas para esta discussdo. Coletamos
os nomes dos(as) redatores(as) e colaboradores(as)* da proposta curricular do
Ensino Médio do estado do Para e, num segundo momento, seus Curriculos Lattes
na plataforma do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
(CNPq) - os arquivos foram salvos em formato PDF. A terceira etapa consistiu na
analise das seguintes categorias: titulacdo; formacao inicial; vinculo institucional;
nivel de atuagdo; participacdo em grupo de pesquisa; producdo cientifica; cursos/
especializacdo em ERER. As informagdes foram utilizadas para evidenciar o perfil

dos(as) elaboradores(as).

O novo Ensino Médio e a proposta curricular do estado do Pard

A luta do povo brasileiro em defesa do acesso a Educacado e da escola publica e

o interesse politico resultaram na elaboragdo da LDB, que passou por duas versdes

- a primeira em 1961 e a segunda em 1971 - até a promulgacdo em 1996 da que esta

hoje em vigéncia (Freitas; Biccas, 2019; Gondra, 2018). Esta tltima prevé os curriculos
educacionais, a fim de

[...] estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e

0os Municipios, competéncias e diretrizes para a Educagdo Infantil, o

Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que nortearao os curriculos

e seus conteddos minimos, de modo a assegurar formacdo bésica
comum (Brasil, 1996, p. 1).
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A partir dessa legislacdo, foi criada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para as trés etapas da Educacdo Basica, ficando a cargo das secretarias de educagao dos
estados e municipios elaborarem os seus documentos curriculares em consonancia com
essa Base Curricular. No que tange ao Ensino Médio, as reformas curriculares ocorridas
a partir de 2017 modificaram a estrutura das disciplinas, bem como a carga horéria e
a flexibilizagao da chamada matriz curricular por meio dos itinerarios formativos, apos
a promulgacao da Lei Federal N° 13.415, que instituiu a implementacado das escolas de

Tempo Integral para essa etapa escolar.

As justificativas para a realizacdo da reforma se deram pela baixa qualidade
do ensino e a necessidade de torna-lo mais atrativo, ja que apresentava altas taxas
de reprovacao e abandono (Ferretti, 2018). Os discursos do Novo Ensino Médio nao
sdo inéditos, desde a LDB de 1996, a finalidade da dltima etapa da Educagao Basica
encontra-se em um campo de disputas (Silva, 2018). A aprovacgdo da Lei Federal N°
13.415/2017 demarcou uma certa fragilidade na qualidade e equidade da Educagao
disponibilizada aos(as) estudantes brasileiros, corroborando para a precariza¢do do
ensino publico (Branco et al., 2018), especialmente, em funcao das diferentes realidades
regionais e econdmicas. Além disso, a reforma do Ensino Médio intensificou as
desigualdades sociais e escolares, uma vez que a formacdo integral desses(as)
estudantes foi comprometida em vista ao atendimento as demandas mercadolégicas
(Furtado; Silva, 2020).

No dia 16 de fevereiro de 2017, a nova Lei que regulamenta o Novo Ensino Médio
foi instituida e, com isso, os sistemas de ensino tiveram que adaptar os seus curriculos

para o atendimento dos seguintes artigos:

Art. 24. § 1° A carga horaria minima anual de que trata o inciso I do
caput devera ser ampliada de forma progressiva, no ensino médio,
para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino ofere-
cer, no prazo méaximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de
carga horéria, a partir de 2 de marco de 2017 (Brasil, 2017).

Art. 36. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos
sistemas de ensino (Brasil, 2017).

O tempo para a adequacao de todas essas determinagdes foi de cinco anos e o
governo federal, por meio do Programa de Apoio a Implementacao da Base Nacional
Comum Curricular (ProBNCC), disponibilizou ajuda financeira para os estados
alinharem os seus curriculos a BNCC. O Paré foi um dos que recebeu esse auxilio

financeiro, conforme informado na secdo de apresentacdo do documento, para a
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elaboracdo da sua proposta curricular do Ensino Médio, que foi aprovada pelo
Conselho Estadual de Educacao do estado do Para no ano de 2021.

O estado do Para, localizado na regido Norte do pais, concentra o quantitativo
de 8.832.721 habitantes, de acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE)’. A maior parte de sua area encontra-se na floresta amazonica, por
esse motivo, € um dos nove estados que compdem a regido amazonica. A formagao
cultural e social da regido compde-se de diversos sujeitos com tracos distintos: povos
indigenas, negros(as), caboclos(as), ribeirinhos(as), seringueiros(as) e os descendentes
do colonizador portugués (Fraxe; Witkoski; Feitosa, 2009; Santos, 2016). Essa
diversidade de sujeitos que compdem o estado do Para se apresenta nas salas de aula
das escolas (Coelho; Silva, 2021). As escolas paraenses urbanas e rurais de Ensino
Meédio receberam 304.541 estudantes que se matricularam no ano de 2023. Conforme
detalhado na tabela 1, constatamos que o quantitativo de estudantes negros(as)® é

superior ao nimero de brancos(as).

Tabela 1: Nimero de matricula por cor/raga no Ensino Médio do estado do Para (2023)

Nao Declarada Branca Preta Parda Amarela Indigena
135.973 23.259 1.651 134.935 183 1.980

Fonte: Dados coletados do site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, em fevereiro de 2023.

Portanto, a juventude negra é predominante nas salas de aula do Ensino Médio
paraense e enfrenta situagdes de preconceito e discriminacdo (Silva; Castro; Pereira,
2023). Diante de tal fato, a trajetéria desses(as) estudantes sofre uma interferéncia
ndo relacionada as questdes de ensino, apresentando maiores indices de evasao e
fracasso escolar, o que dificulta o acesso ao Ensino Superior (Matos; Franca, 2023). No
Par4, as taxas de reprovacao e desisténcia (tabela 2), no ano de 2023, foram elevadas,
evidenciando o abandono escolar como uma realidade entre a juventude. De acordo
com os dados de 2023 do IBGE, na regiao Norte do Brasil, 41,7% das pessoas, de 14 a
29 anos com nivel de instrucao inferior ao médio completo, declararam o abandono
escolar devido a necessidade de trabalhar. Isso ocorre devido a insercao dos(as) jovens
no mercado de trabalho (Lima, 2014; Nascimento et al, 2020; Caetano; Scherer, 2023),
além de uma formagdo que ndo contempla as demandas desse publico (Inocéncio;
Henkla, 2015; Dayrell; Jesus, 2016; Pakenas; Filho, 2017).

Esses fatores refletem no desempenho escolar dos(as) estudantes (conforme
demonstrado na tabela 2) e, consequentemente, acarretam a evasdo escolar. Tendo
isso em vista, o0 Governo Federal, por meio do MEC, criou o programa “Pé-de-Meia”
(regulamentado pela Lei N° 14.818/2024), que visa garantir a “permanéncia e a
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conclusdo escolar de estudantes matriculados no ensino médio puablico” (Brasil, 2024)

por meio do incentivo financeiro-educacional.

Tabela 2: Dados de rendimento escolar do Ensino Médio do estado do Para (2023)

Total de Matriculas Taxa de Aprovagdo Taxa de Reprovagao Taxa de Abandono

304.541 98,7 09 04

Fonte: Dados coletados do site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, em jan. 2024.

Em relacdo ao desempenho do estado no Indice de Avaliacdo da Educacdo Basica
(Ideb)’, verificamos que 2007 e 2021 foram os anos em que o desempenho das escolas

paraenses ficaram acima da meta estabelecida, conforme os dados da tabela 3.

Tabela 3: Dados do desempenho paraense no Ideb

Ano 2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021
Meta - 19 19 3 34 31 4 44 41
IDEB 18 1] 3 18 19 3 3 34 31

Fonte: Dados coletados do site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, em jan. 2024.

Os dados acima apresentados expdem como se conforma o desempenho do En-
sino Médio paraense nas avaliacdes brasileiras, o que sinaliza a baixa qualidade da
altima etapa da Educacdo Basica do estado (Brito, 2019). A busca por alteracdo desse
cendrio educacional é uma das pautas do governo do Par4, conforme exposto na meta
7 do Plano Estadual de Educacao: “[...] elevar a qualidade da Educacdo Basica em
todas as etapas e modalidades, com melhoria de 30% do fluxo escolar e da aprendi-
zagem de modo a atingir as seguintes médias para o Ideb” (Seduc-PA, 2015, p. 2). A
proposta busca estratégias para a reversdo desse quadro, dentre as quais, destacamos

a 7.1, que trata de

estabelecer e implantar, mediante pactuagao interfederativa, diretrizes
pedagogicas para a Educagao Bésica e a base nacional comum dos cur-
riculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
dos(as) estudantes para cada ano do ensino fundamental e médio, res-
peitada a diversidade, observando a realidade de cada localidade e
subsidiando as dificuldades de cada regido (Par4, 2015, p. 67-68).

No que concerne ao Ensino Médio paraense, a sua constituicao, ao longo da his-
toria, perpassou por diferentes matrizes curriculares, organizadas pelo Conselho de
Estadual de Educacdo do Para (CEE-PA), como a “Matriz Curricular de 1998, insti-
tuida por meio da Resolugao 761/ CEE-PA; Matriz Curricular de 2009, instituida pela
Resolugao 078/ CEE-PA e Matriz Curricular de 2011, instituida por intermédio da Re-
solucdo 191/CEE-PA” (Lima; Souza, 2021) e o Curriculo do Novo Ensino Médio, em

vigéncia desde 2021. A trajetéria da tltima etapa da Educagao Basica do estado do
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Para evidencia a busca por um curriculo que atenda as exigéncias das legislagdes na-

cionais e as demandas educacionais.

O novo documento curricular esta organizado em seis capitulos: Processo de Cons-
trucdo do Documento Curricular do Estado do Pard e o Novo Ensino Médio; Concepgio de
Curriculo; Ensino Médio: concepgio e organizacio curricular; a Nova Arquitetura de Ensino:
Formagao Geral Bdsica e Formagao para o Mundo do Trabalho no Novo Ensino Médio; as Mo-
dalidades de Ensino e as Formas de Oferta do Novo Ensino Médio no Pard; e Organizagio do

Trabalho Pedagogico no Novo Ensino Médio do Pard.

Além disso, o documento é composto por dois anexos: Quadros Organizadores Cur-
riculares das Areas de Conhecimento na Formagio Geral Bdsica e Quadros Organizadores
Curriculares das Areas de Conhecimento na Formagio para o Mundo do Trabalho, os quais
dispdem as competéncias, as habilidades e os objetos do conhecimento das cinco &reas
do conhecimento: linguagens e suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias; Cién-

cias da Natureza e suas tecnologias; e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Nessa proposta curricular, buscamos sopesar como os principios da Educacédo
antirracista sdo estabelecidos, tendo em vista que, apds a Lei Federal N° 10.639/2003
e 11.645/2008, ficou estabelecido que as institui¢cdes e os sistemas de ensino devem
inserir a Histéria e Cultura Africana, Afro-brasileira e Indigena nos seus curriculos.
De acordo com o Conselho Nacional de Educagao (Parecer CNE/CP N° 3/2004, p. 8),
a insercao nao deve se limitar apenas aos contetdos educacionais, pois “exige que se
repensem relacOes étnico-raciais, sociais, pedagogicas, procedimentos de ensino, con-
di¢des oferecidas para aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da educagao ofere-
cida pelas escolas” para que o trato com a ERER seja feito de forma organica. Ainda
nesse parecer, foram estabelecidos trés principios que devem servir como referéncias

para as instituicdes de ensino e para professores(as).

O primeiro principio, consciéncia politica e histérica da diversidade, trata da compre-
ensao e valorizacdo dos africanos, afro-brasileiros e indigenas. Para tanto, ressalta a
necessidade do conhecimento da histéria e da cultura de cada um desses povos para
promover as desconstrugdes de ideias e praticas preconceituosas, discriminatérias e
racistas, a fim de que alcancemos uma sociedade justa. O segundo principio, fortaleci-
mento de identidade e de direitos, apresenta orientagdes para a afirmacdo de identidades
que ao longo da histéria foram negadas, subjugadas e fragmentadas, buscando romper
com as imagens negativas que foram criadas em torno dos negros e indigenas. Por fim,
o terceiro principio, agoes educativas de combate ao racismo e a discriminagoes, elenca varios
encaminhamentos para que agdes sejam realizadas no ambiente escolar pelos agentes

educacionais. As condutas desses(as) profissionais, bem como o projeto politico-peda-
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gogico e os materiais pedagogicos, devem pautar-se no ensino da Histéria e Cultura

Afro-brasileira e Africana, destacando a diversidade dos povos que compdem a nagao.

Esses principios visam a construcdo de uma Educagao antirracista que proporcio-
ne “o bem-estar do ser humano, em geral, como também promover a construcado sau-
dével da cidadania e da democracia brasileiras” (Brasil, 2004, p. 14), rompendo, desse
modo, com o eurocentrismo presente nos curriculos educacionais. Esse é um desafio

para a educacao brasileira, que requer centralidade no ensino de Histéria (Regis, 2015).

Ao nos referirmos a proposta curricular do estado do Para, observamos que o do-
cumento apresenta trés principios norteadores da Educacdo Basica paraense: o respeito
ds diversas culturas amazonicas e suas inter-relagoes no espago e no tempo; a educagio para a
sustentabilidade ambiental, social e economia e a interdisciplinaridade; e a contextualizagio no
processo de ensino-aprendizagem. Entendemos que o primeiro principio busca atender a
ERER, no entanto, remete estritamente a Educacdo no campo, ao direcionar sua dis-

cussao aos povos amazonicos, como informado na proposta curricular:

Os povos da floresta, como os indigenas em sua multiplicidade étnica,
os caboclos ribeirinhos (miscigenados), os quilombolas descendentes
dos escravos, os seringueiros descendentes de imigrantes nordestinos,
0os garimpeiros, os agroextrativistas, como os castanheiros, os
pequenos produtores rurais de subsisténcia, as mulheres quebradeiras
de coco babacgu, entre outras coletividades que apresentam relacoes
heterogéneas com a floresta, com os rios e com seus ecossistemas,
precisam ter suas territorialidades contempladas por politicas
publicas, sobretudo as politicas publicas educacionais. Esses povos
constroem e materializam no territério amazonico diversos modos e
meios de vida, cada um desses modos e meios de vida conferem, por
sua vez, diferentes usos do territério.

Nesse contexto, ressalta-se a importancia de construir-se uma proposta
curricular de ensino médio coerente, que leve em consideracdo as
singularidades territoriais de cada coletividade aqui citada (Par4,
2021, p. 35-36).

O documento deixa evidente que a discussdo sobre os diferentes povos que
compdem a regido amazonica - da qual o Pard é integrante, juntamente com Acre,
Amapa, Amazonas, Mato Grosso, Rondonia, Roraima, Tocantins e parte do Maranhao
- se refere a Educacdo no campo, a pensar esses(as) agentes como ocupantes de um
espago/ territério especifico. Os curriculos buscam a homogeneizacao cultural com
vistas a hegemonia de um grupo social (Backes, 2013). No entanto, compreendemos que
os documentos curriculares requeriam atengdo consubstanciada para a diversidade,
pois o povo negro apresenta um conjunto de experiéncias histéricas distintas, que ndo

podem ser homogeneizadas (Hall, 2013).

Em vista disso, o Parecer CNE/CEB N° 14/2015 sinaliza para uma desconstrucao

da imagem folclérica dos(as) indigenas como seres do passado que vivem em ocas.
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Enfatizamos a necessidade de considerar a realidade da populacdo negra, dos povos
da floresta (como os indigenas em sua multiplicidade étnica) e dos ribeirinhos que hoje
vivem nas cidades e estudam em escolas localizadas nos centros urbanos, uma vez que,
ao longo da histéria, eles migraram para as cidades (AUTOR, 2021). No que se refere a
Educacao, a discussao sobre a memoria e sua contribuigdo para a sociedade brasileira
deve ser inserida nas escolas (AUTOR, 2010). Esse é um desafio para a Educagao
paraense: incorporar os diversos saberes, o conhecimento, a cultura e a histéria dos(as)
agentes dos centros rurais e urbanos, que compde o estado. Para que isso seja de fato
concretizado, profissionais qualificados(as), politicas publicas, formacdo continuada
e atendimento as orientagdes das legislacdes devem constituir a seara educacional do
Para (Bento et al., 2013).

No processo de adequagao da proposta curricular do estado do Para as reformas
do Novo Ensino Médio, o setor privado se sobrepds ao pablico como forma de controlar
as determinagdes das politicas educacionais (Negrao, 2020). Nesse cendrio, as pautas,
demandas e contestacdes dos movimentos sociais foram ignoradas pelo CEE-PA,
“desconsiderando a importancia da gestdo democrética e afirmando a reproducdo de
orientagdes sobre um tipo de ensino de base técnica e minimalista, contrario a proposta
emancipadora, com prejuizo a formagdo ja oferecida pelas escolas de Ensino Médio
no Para” (Negrdo, 2020, p. 122). Tal questao provoca o silenciamento das diversas
populacdes que habitam o estado do Par4, acarretando uma homogeneiza¢ao quando

se aborda a diversidade.

O curriculo deve ser objeto de indagagao (Silva, 2021), por isso, um dos
questionamentos analisados neste estudo foi: como se evidencia o perfil dos(as)
elaboradores(as) da proposta curricular do estado do Para? A pergunta surge para
compreendermos a auséncia na proposta curricular do trato devido a histéria e a
cultura da populacdo negra, indigena, quilombola, ribeirinha, enfim aos povos
amazonicos, que compdem mais da metade da populacdo do estado. Haja vista que
o processo de construcdo desse documento teve a participacdo dos(as) agentes
escolares - docentes, discentes, responsaveis dos(as) estudantes e funcionérios(as)
-, conforme registrado na proposta curricular do estado do Para (2021). Posto isso,
pontuamos a auséncia de consulta aos movimentos sociais no processo de elaboragao
da proposta curricular do estado do Para. O movimento negro é “uma coletividade
onde se elaboram identidades e se organizam préticas através das quais se defendem
interesses, expressam-se vontades e constituem-se identidades, marcados por
interagdes, processos de reconhecimento reciprocos, com uma composicao mutavel

e intercambiavel” (Gomes, 2017, p. 47).
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Assim, esse movimento tensionaria pelo atendimento as demandas e a exigéncias
dasinstituicdes de ensino parainseriraquilo que alegislacdo paraa ERER impde nos seus
curriculos. Destarte, sublinhamos que considerar os(as) representantes dos movimentos
negro, indigenas e quilombolas no processo de elaboracao do documento do estado
do Para permitiria que eles(as) contribuissem significativamente na construcao da
proposta curricular, na medida em que produzem conhecimentos cientificos e saberes
a partir de seus territorios e ancestralidades. Com vistas a ampliar essa discussao sobre
os(as) elaboradores(as), a proxima segdo se debrucara na elaboragao de evidéncia do

perfil desses(as) agentes.

O perfil dos(as) elaboradores(as) e colaboradores(as)
da proposta curricular do Ensino Médio do estado do Pard

2

O processo de construcdo do curriculo enfrenta a tradicdo inventada, isso é,
conhecimentos, contetdos, valores e normas, que estdo arraigados na sociedade
e, portanto, implicam na repeti¢do de algo do passado no tempo historico presente
(Goodson, 2018). Desse modo, os(as) especialistas em curriculo ndo podem ignorar
a historia e a construgao social do curriculo, pois, assim, “mais faceis se tornam esta
mistificagdo e reproducdo de um curriculo ‘tradicional’, tanto na forma como no
contetido” (Goodson, 2018, p. 96).

Os(as) especialistas em curriculo ndo integram, na maioria das vezes, o corpo
de elaboradores(as), haja vista que a preocupagao se centra na selecdo de contetidos,
habilidades e competéncias (Losso; Borges, 2018). Ou seja, a elaboragdo desses
documentos fica sob a responsabilidade de especialistas nas disciplinas escolares, como
Histoéria, Geografia, Lingua Portuguesa e Matematica, os(as) quais, muitas vezes, ndo
possuem um arcabougo de conhecimentos que lhes possibilitem subverter o curriculo
pré-estabelecido, com vistas a inclusdo de temas como raga, racismo, preconceito e

diversidade,

Diante do exposto, compreendemos a importancia dos(as) elaboradores(as)
de curriculos para questionar a dominacdo e a homogeneizacdo da cultura. Por
isso, buscamos evidenciar o perfil dos(as) elaboradores(as) da proposta curricular
do Ensino Médio do estado do Para, que foi produzida por cinquenta e seis
elaboradores(as), vinte e um(a) redatores(as) e trinta e cinco colaboradores(as). No
levantamento® dos Curriculos Lattes, foram localizados dezenove redatores(as) e

trinta colaboradores(as).

Ao observamos o género desses(as) agentes, constatamos que as mulheres
ocupam um lugar secundario nos cargos de elaboracdo do documento, uma vez que

33,3% sao mulheres e 66,7%, homens. No que tange aos(as) colaboradores(as), esse
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dado se inverte, 82% sdo mulheres e 17%, homens. E importante ressaltar todas as
conquistas das mulheres, como o acesso a educagdo e ao mercado de trabalho, ao
longo da histérica, no entanto, ainda observamos atualmente desigualdades sociais
e econdmicas enfrentadas por elas como as poucas oportunidades nos cargos de
lideranca (Almeida, 2011; Ribeiro, 2016; Aguiar et al., 2020).

Dados coletados no site do O Liberal®, ilustram esse progresso: no ano de 2023,
53,29% das matriculas de discentes de graduacdo na Universidade Federal do Para
(UFPA) sao de mulheres. No ano de 2024, os dados sobre as matriculas ativas de
alunas na pés-graduacdo correspondem a 50,4%. Os dados de 2023 revelam que
as mulheres ocupam 46,52% do corpo docente nessa instituicdo. Ja nas empresas
privadas, as mulheres representavam apenas 32% de cargos, segundo os dados
divulgados em 2024 pelo IBGE, que constataram que a presenca feminina na geréncia,
em 2022, foi de 39,3%. Quando verificamos a cor/raca, as mulheres negras apresentam
maior vulnerabilidade no que tange ao mercado de trabalho (Passos; Souza, 2021). De
acordo com os dados de 2022 do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA),
52% de mulheres negras e 54% de mulheres brancas integram o mercado de trabalho
remunerado. Entre a populacdo masculina, o percentual é de 75% para os negros e 74%

para os brancos.

Apesar do documento ndo demarcar diferenciacdo entre as duas categorias de
elaboracdo da proposta curricular, compreendemos que elas apresentam diferencas
de fungdo, os(as) colaboradores(as) sdao os encarregados(as) de auxiliar aqueles(as)
que assumem a responsabilidade de redigir o documento. De acordo com os dados
pesquisados, essa funcdo é ocupada, em sua maioria, por mulheres. No que se
refere a cor/raca, ndo foi possivel verificar o percentual de brancos(as), negros(as)
e pardos(as) no levantamento realizado nos Curriculos Lattes dos(as) redatores(as)
e colaboradores(as), devido a auséncia dessa informac¢do no documento. Em relagao
a formacao dos(as) agentes, verificamos que o maior quantitativo' entre os(as)
redatores(as) possui formacdo em Letras (4), ja a maioria dos(das) colaboradores(as)

possuem graduacao em pedagogia (23), conforme apresentado nos graficos 1 e 2.

Os dados sinalizam o lugar de relevancia das disciplinas de Linguagem no
curriculo em detrimento das matérias escolares da drea de Ciéncias Humanas, Ciéncias
da Natureza e Ciéncias Bioldgicas. O fato nao se distancia do que foi definido pela
Lei N°13.415/2017: “O ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatorio
nos trés anos do Ensino Médio, asseguradas as comunidades indigenas, também, a
utilizacao das respectivas linguas maternas” (Brasil, 2017, p. 2). Dessa forma, a proposta
curricular do estado do Para se alinha a legislacao vigente.
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Grafico 1™: Formacao inicial dos(as) redatores(as)
da Proposta Curricular do Ensino Médio do Estado do Para
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Fonte: Elaboracdo realizada a partir dos Curriculos Lattes dos(as) redatores(as), em jan. 2024.

Grafico 2: Formacdo inicial dos(as) colaboradores(as)
da Proposta Curricular do Ensino Médio do Estado do Para
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Fonte: Elaboracdo realizada a partir dos Curriculos Lattes dos(as) colaboradores(as), em jan. 2024.

A respeito da titulagdo dos(as) redatores(as) e colaboradores(as), foi identificado

a seguinte conformacao (graficos 3 e 4).
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Grafico 3: Titulacdo dos(as) redatores(as)
da Proposta Curricular do Ensino Médio do estado do Para

Mestre(a) INEZEE% N

Doutor{a) 28.57%
Especialista 19.05%
Nio Localizado 9.52%

Fonte: Elaboragao realizada a partir dos Curriculos Lattes dos(as) redatores(as), em jan. 2024.

Grafico 4: Titulagdo dos(as) colaboradores(as)
da Proposta Curricular do Ensino Médio do estado do Para

Especialista 40,00%
Mestre(a) - 2286%
Graduado(a) 1429%
Nio Localizado 14,29%
Dioutor(a) 8,56%

Fonte: Elaboragdo realizada a partir dos Curriculos Lattes dos(as) colaboradores(as), em jan. 2024.

Com referéncia aos niveis de atuagao desses(as) agentes, verificamos que a maioria
atua na Educagao Basica (gréficos 5 e 6). Esse é um dado relevante quando pensamos
que os(as) professores(as) que estdo inseridos nos sistemas de ensino da escola bésica
participaram efetivamente da elaboracao da proposta curricular, contribuindo com seu
capital cultural, cientifico e intelectual, adquiridos nas experiéncias vivenciadas no “chio
da escola”™. Isso é importante para que esses(as) professores(as) e coordenadores(as)
possam realizar propostas que considerem a cultura escolar, o processo educativo
e o ensino-aprendizagem, valorizando, desse modo, o conhecimento desses(as)
agentes, uma vez que “o conhecimento de alto status foi assumindo as caracteristicas
de conhecimento erudito gerado e reforcado por teéricos universitarios, houve uma
percepcao cada vez mais nitida de que o interesse proprio essencial de profissionalismo

residia no cultivo de uma imagem erudita e académica” (Goodson, 2018, p. 149).

A argumentacdo que tragamos ndo ignora a importdncia dos conhecimentos
produzidos dentro das universidades, até mesmo pelo fato da proposta curricular
nao ficar centrada unicamente nos(as) profissionais da Educagao Bésica. Os resultados
evidenciam a atuacao dos(as) redatores(as) e colaboradores(as) no Ensino Superior.
Além disso, a Secretaria de Educagdo contou com a participacao de leitores(as)
criticos(as) vinculados(as) a universidades localizadas nas regides Norte e Sul e ao

Instituto Retdna® no processo de construgao desse documento.
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Grafico 5: Nivel de atuacdo dos(as) redatores(as)
da Proposta Curricular do Ensino Médio do estado do Para

Nio Localizado & 2
Ensino Superior & 3
Ensino Tecnologico | 6
Educacdo Bésica | 118

Fonte: Elaboragao realizada a partir dos Curriculo Lattes dos(as) redatores(as), em jan. 2024.

Grafico 6: Nivel de atuacdo dos(as) colaboradores(as)
da Proposta Curricular do Ensino Médio do estado do Para

Nio Localizado = 5
Nao Informa # 1
Ensino Superior i 8
Educacdo Basica e 29

Fonte: Elaboracdo realizada a partir dos Curriculo Lattes dos(as) colaboradores(as), em jan. 2024.

Outrossim, realizamos a verificacdo de cursos ou especializa¢des cuja tematica foi
a ERER. Apuramos que 3 redatores(as), do total de 19 curriculos analisados, realizaram
uma formacdo complementar: dois cursos de 72 horas e uma especializacao de 360
horas. Quanto aos(as) colaboradores(as), observamos um maior quantitativo: 9, dos 30
curriculos analisados, apresentavam uma formagao complementar referentes a cinco
cursos, cuja carga horaria varia de 20 a 180 horas, e quatro especializagdo, com carga

horaria entre 360 e 460 horas.

A respeito das produgdes que possuem ERER como tematica, averiguamos que
3 redatores(as) publicaram capitulos de livro e/ou artigos cientificos. J4 entre os(as)
colaboradores(as), 2 publicaram livros, capitulo de livro e/ou artigo cientifico. Des-
ses, um colaborador(a) esta vinculado a um grupo de pesquisa que discute a questdo

étnico-racial.

Conclusio

Este artigo buscou analisar a ERER na proposta curricular do Ensino Médio do
Estado do Par4, especificamente: sopesar como os principios da Educacado antirracista
sdo estabelecidos nesse curriculo e evidenciar o perfil dos(as) elaboradores(as)? des-
se documento. Os resultados alcancados na andlise da proposta curricular do Ensino
Meédio do estado do Para ressaltam que os principios propostos nesse documento se
voltam para uma Educacdo do campo, implicando em uma homogeneizacdo dos(as)

agentes, sem sopesar as especificidades das escolas urbanas e rurais. Concordamos
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com parte da literatura especializada na afirmagao de que a organizagao educacional
brasileira frequentemente nao distingue esses dois espagos (Cogo; Cardoso, 2023), ela-
borando curriculos a partir de uma legislacdo pensada para atender as escolas da zona
urbana, que tém o intuito de inserir os(as) jovens no trabalho produtivo na agricultura
(Matos; Rocha, 2020).

Com vistas a concretizagdo de uma formacdo integral, parece imperioso que as
realidades e as demandas dos(as) estudantes sejam consideradas. Para tal propésito,
a proposta curricular do Ensino Médio do estado do Pard requereria um maior
investimento no reconhecimento e na valoriza¢do das especificidades dos(as) jovens
que estudam em institui¢des do campo, bem como aqueles(as) que estao inseridos(as)
na cidade. Isso porque muitos(as) estudantes migram para as cidades devido a
precarizacao do Ensino Médio nas escolas do campo (Alves; Almeida, 2023), sobretudo

aqueles(as) de comunidades quilombolas.

Além disso, afirmamos a urgéncia da construcao de um curriculo que contemple
a ERER, cumprindo o que determina a Lei N° 10.639/2003, alterada pela Lei N°
11.645/2008, que obriga as instituicdes de ensino a inserirem nos seus curriculos o
ensino e a Histéria da Cultura Africana, Afro-brasileira e Indigena. A ideia é que os
curriculos ndo apenas contribuam para a formacao da sociedade brasileira, mas reflitam
a diversidade étnico-racial que conforma a maioria da sociedade brasileira (Santos;
Silva; Coelho, 2014). Dessa forma, poderdo suscitar uma discussdo estrutural, a partir
de propostas curriculares como esta, relativa a raga, ao racismo e as desigualdades
sociais, possibilitando que o curriculo subverta o eurocentrismo e as epistemologias

monoculturais.

Essa é uma empreitada que exige dos sistemas de ensino a adesdo a politicas
nacionais com vistas a Educacdo antirracista e a equidade e agdes das escolas que
contemplem a legislacdo para o ERER nos documentos normativos, na elaboragao de
materiais didaticos para docentes que tratem da temaética e no auxilio a formagdo de
professores(as) (Regis, 2015). A Portaria N° 470, estabelecida pelo MEC/Secretaria
de Educacao Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusao
(SECADI),em14 demaio de 2024, queinstituia politicanacional deequidade,a Educacao
para as Relagdes Etnico-Raciais e a Educagdo Escolar Quilombola (PNEERQ), é uma
politica nacional inédita no campo da ERER. Ela oferta mais de duzentas e quinzes
mil vagas em todo o pais. E necessario que essas vagas possam atingir os(as) docentes,
técnicos e gestores(as) que ndo tiveram a oportunidade de acessar as tematicas da
ERER e EEQ de modo consubstanciado por ocasido da sua formacao inicial.

No que tange ao perfil dos(as) elaboradores(as) da proposta curricular do Ensino

Meédio do Estado do Para, os dados evidenciam que aproximadamente 85% deles e
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delas nao possuem formacado acerca da ERER. Isto sinaliza a preméncia de que mais
profissionais especialistas na temdtica da ERER ocupem cargos de redatores(as) de
propostas curriculares para que o trato com a diferenca e a diversidade seja realizado

de forma organica e diversa em todos as suas dimensdes.

Ao defendermos essa premissa, temos, no nosso horizonte, as tensdes sociais
de abordagens na construcdo e implementagdo dos curriculos, pois reconhecemos,
como parte da literatura especializada, que essas disputas, ndo raras vezes, estdo no
nascedouro desses documentos. Nao existe neutralidade! Diante desses aspectos,
consubstanciados em nossa reflexdo, reiteramos que a proposta curricular do Ensino
Meédio do Para reflete as abordagens consideradas pelos(as) agentes do campo que a
construiram, a elaboraram e a redigiram. A partir desses resultados confirmamos a
hipétese levantada no inicio deste artigo: auséncia de um principio que contemple a
ERER na proposta curricular do Ensino Médio do estado do Pard pode estar relacionada

a caréncia da temética na formacgao dos(as) elaboradores(as).

Ademais, ndo identificamos - como afirmado linhas acima - representantes
dos movimentos sociais na centralidade da elaboracdo desse documento, o que
subdimensiona o lugar destinado aos(as) agentes sobre quem * fala e para quem se
destina. A populacdo brasileira é composta, aproximadamente, por 60% de pretos(as)
e pardos(as), portanto, seria imperiosa a representacdo dos movimentos sociais nesses
momentos de formacdo documental de uma proposta curricular destinada a uma

populacdo majoritariamente negra e indigena.

Essa auséncia, além de outros fatores pontuados nesta reflexdo, impactam o
lugar dos principios da Educacdo antirracista na proposta curricular, sobretudo
no que concerne as premissas do Parecer CNE/CP N° 3/2004. Tal auséncia, reduz
o enfrentamento do racismo nas escolas para as quais esse documento sera a base
cotidiana daquilo que sera ofertado aos(as) estudantes do Ensino Médio. Vamos ao
debate!

Referéncias

AGUIAR, Jodo A. R. et al. A mulher no mercado de trabalho. Monumenta, Paraiso do Norte, v. 1, n. 1, p. 22-
34, mai. 2020. Disponivel em: https://revistaunibf.emnuvens.com.br/monumenta/article/view/4/3. Acesso em: 25 nov. 2024.

ALMEIDA, Jane S. As relagdes de poder nas desigualdades de género na educacdo e na sociedade. Série-
Estudos, Campo Grande, n. 31, p. 165-181, jan./jun. 2011. Disponivel em: https://serieucdb.emnuvens.com.br/serie-
estudos/article/view/132/251. Acesso em: 25 nov. 2024.

ALVES, Joao P. C.; ALMEIDA, Rosilene F. O ensino médio na Amazoénia: O Sistema de Organizagdo Modular
de Ensino (SOME) no contexto ribeirinho. Interfaces da Educacao, Paranatba, v. 14, n. 41, p. 30-49, 2023.
Disponivel em: https://periodicosonline.uems.br/index.php/interfaces/article/view/7124/6003. Acesso em: 25 nov. 2024.

Rev. Eletrdnica Pesquiseduca. Santos, V.17, N.46, p. 27-50,, 2025 44



Wilma de Nazaré Baia Coelho Milena Farias e Silva

ALVES, Jodo P. C.,; VALENTE, Luis N. V.; ARAUJO, Ronaldo M. L. O Ensino Médio Técnico e o indice de
especializacdo nos municipios da Amazonia legal: potencialidades e contradigdes. Interfaces da educacao,
Paranatba, v. 10, n. 28, p. 342-371, 2019. Disponivel em: https://periodicosonline.uems.br/index.php/interfaces/article/
view/3328/3029. Acesso em: 25 nov. 2024.

ARAUJO, Ronaldo M. L.; RODRIGUES, Doriedson S. Referéncias sobre préticas formativas em educacdo
profissional: o velho travestido de novo frente ao efetivamente novo. B. Téc. Senac: a R. Educ. Prof., Rio de
Janeiro, v. 36, n.2, p. 51-63, maio/ago. 2010. Disponivel em: hitps://wwuw.bts.senac.br/bts/article/view/218/201. Acesso
em: 25 nov. 2024.

ARAUJO, Ronaldo Marcos L. Ensino Médio brasileiro: dualidade, diferenciagdo e desigualdade
social. Cadernos de pesquisa, Sdo Luis, v. 26, n. 4, p. 107-122, out./dez. 2019. Disponivel em: http://www.
periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa/article/view/13051/7099. Acesso em: 25 nov. 2024.

ARAUJO, Ronaldo Marcos L.; SILVA, Luciane T.; BOTH, Albene Liz C. M. Possibilidades de resisténcias a
reforma do ensino médio em curso. Revista Brasileira da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Natal, v.
1, n. 22, p. 1-14, 2022. Disponivel em: hitps://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/RBEPT/article/view/14021/3296. Acesso em: 25
nov. 2024.

BACKES, José L. Os estudos étnico-raciais e a ressignificacdo do curriculo da Educacdo Bésica. Revista
Contrapontos, Itajai, v. 13, n. 1 - p. 15-23, jan./abr. 2013. Disponivel em: hitp://educa.fcc.org.br/pdf/ctp/v13n01/
v13n01a03.pdf. Acesso em: 25 nov. 2024.

BARDIN, Laurence. Andlise de contetido. Tradugdo Luis Antonio Reto e Augusto Pinheiro. 6. ed. Lisboa:
Edigoes 70, 2016.

BENTO, Maria A. S. et al. A Educacdo na Regido Norte: apontamentos iniciais. Amazonica Revista de
Antropologia, Belém, v. 5, n. 1, p. 140-175, 2013. Disponivel em: https://periodicos.ufpa.br/index.php/amazonica/article/
view/1302/1703. Acesso em: 25 nov. 2024.

BOURDIEU, Pierre. A escola conservadora: as desigualdades frente a escola e a cultura. In NOGUEIRA,
Maria Alice; CATANI, Afranio (Org.). Pierre Bourdieu: escritos de educagao. 16. ed. Petropolis, R]: Vozes,
2015. p. 43-72.

BOURDIEU, Pierre. Os usos sociais da ciéncia: por uma sociologia clinica do campo cientifico. Traducao de
Denice Barbara Catani. Sao Paulo: Editora UNESP, 2004.

BRANCO, Emerson P. et al. Uma visao critica sobre a implementagao da Base Nacional Comum Curricular
em consondncia com a reforma do Ensino Médio. Debates em Educagao, Maceid, v. 10, n. 21, p. 47- 70,
maio/ago. 2018. Disponivel em: https://www.seer.ufal.br/index.php/debateseducacao/article/view/5087/pdf 1. Acesso em: 25
nov. 2024.

BRASIL. Lei N° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e d4 outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm. Acesso em: 25 nov. 2024.

BRASIL. Lei N° 11.645, de 10 marco de 2008. Altera a Lei no 9.39%4, de 20 de dezembro de 1996, modificada
pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional, para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temética “Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena”. Disponivel em: hitp://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02007- 2010/2008/1ei/111645.htm. Acesso em: 25
nov. 2024.

BRASIL. Lei N° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis n © 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo

de Manutencio e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo, a
Consolidacao das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n® 5.452, de 1° de maio de 1943, e o

Rev. Eletronica Pesquiseduca. Santos, V.17, N.46, p. 27-50,, 2025 45



Wilma de Nazaré Baia Coelho Milena Farias e Silva

Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n° 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a
Politica de Fomento a Implementacao de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Disponivel em: http://
www.planalto.gov.or/ccivil 03/ ato2015- 2018/2017/lei/113415 htm. Acesso em: 25 nov. 2024.

BRASIL. Lei N° 14.818, de 16 de janeiro de 2024. Institui incentivo financeiro-educacional, na modalidade
de poupanca, aos estudantes matriculados no ensino médio publico; e altera a Lei n° 13.999, de 18 de maio
de 2020, e a Lei n° 14.075, de 22 de outubro de 2020. Disponivel em: hitps://wwuw.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02023-
2026/2024/lei/114818.htm. Acesso em: 25 nov. 2024.

BRASIL. Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 25 nov. 2024.

BRASIL. Portaria N° 627, de 4 de abril de 2023. Suspende os prazos em curso da Portaria MEC n° 521,
de 13 de julho de 2021, que instituiu o Cronograma Nacional de Implementacdo do Novo Ensino Médio.
Disponivel em: https://wwuw.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-627-de-4-de-abril-de-2023-475187235 Acesso em: 25 nov. 2024.

BRITO, Maria Gorete R. O Processo de Monitoramento e Avaliacio da Qualidade no Plano Estadual de
Educacao do Para: tensdes e possibilidades. 2019. 135 f. Dissertagao (Mestrado em Curriculo e Gestao da
Escola Bésica), Universidade Federal do Pard, Belém, 2019. Disponivel em: https://ppeb.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/
Disserta%C3%A7%C3%B5es/2019/DISSERT%20-%20MARIA%20GORETE%20RODRIGUES%20DE%20BRITO.pdf. Acesso em: 25 nov. 2024.

CAETANO, Maria R.; SCHERER, Renata P. Evaséo escolar e o direito a educagdo no Ensino Médio. Criar
Educacdo, Cricitima, v. 12, n. 1, p. 228-243, jan./jul. 2023. Disponivel em: hitps://wwuw.periodicos.unesc.net/ojs/index.
php/criaredu/article/view/6880/6629. Acesso em: 25 nov. 2024.

CARNEIRO, Sueli. Movimento Negro no Brasil: novos e velhos desafios. Caderno CRH, Salvador, n. 36, p.
209-215, jan./jun. 2002. Disponivel em: https://periodicos.ufba.br/index.ohp/crh/article/view/18633/12007. Acesso em: 25
nov. 2024.

CARVALHO, Marta Maria C. Histéria e historiografia da escola ptblica no Brasil: algumas consideracoes
em torno de um programa de investigagdo. In: LOMBARD], José C.; SAVIANI, Dermeval; NASCIMENTO,
Maria Isabel M. (Orgs). A escola piblica no Brasil: histéria e historiografia. Campinas, SP: Autores
Associados: HISTEDBR, 2005. p. 33-64.

COELHO, Mauro Cezar; ROCHA, Helenice Aparecida B. Paradoxos do protagonismo indigena na escrita
escolar da Historia do Brasil. Tempo e Argumento, Florianépolis, v. 10, n. 25, p. 464-488, jul./set. 2018.
Disponivel em: https://revistas.udesc.br/index.php/tempo/article/view/2175180310252018464/9408. Acesso em: 25 nov. 2024.

COELHO, Wilma N. B.; COELHO, Mauro C. Entre virtudes e vicios: educacao, sociabilidades, cor e ensino
de Histdria. Sdo Paulo: Livraria da Fisica, 2014.

COELHO, Wilma N. B.; SILVA, Milena F. Ensino médio e educacdo para as relagdes étnico-raciais em
produgdes académicas (2008-2018). UNINTER, Sao Paulo, v. 16, n. 38, p. 559-583, 2021. Disponivel em: https://
www.revistasuninter.com/intersaberes/index.php/revista/article/view/2119. Acesso em: 25 nov. 2024.

COELHO, Wilma N. B.; SOARES, Nicelma J. B. Ser negro na Amazonia: Potencialidades ou limitacdes da
escola diante desta experiéncia? In: COELHO, Wilma N. B.; MAGALHAES, Ana D. T. Educagdo para a
diversidade: olhares sobre a educagao para as relagdes étnico-raciais. Belo Horizonte: Mazza Edicdes, 2010.
p- 279-296.

COGO, Taisson P.; CARDOSO, Josete B. Educagao do Campo: uma anlise critica sobre a representagdo
da modalidade na BNCC brasileira em tempos de neoliberalismo. Revista Educacién, Politica y Sociedad,
Madrid, v. 8, n. 2, p. 121-155, 2023. Disponivel em: https://revistas.uam.es/reps/article/view/16947/16111. Acesso em: 25
nov. 2024,

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Parecer CNE/CEB N° 14, 11 de novembro de 2015. Estabelece
Diretrizes Operacionais para a implementacao da histéria e das culturas dos povos indigenas na Educagao

Rev. Eletrdnica Pesquiseduca. Santos, V.17, N.46, p. 27-50,, 2025 46



Wilma de Nazaré Baia Coelho Milena Farias e Silva

Bésica, em decorréncia da Lei n° 11.645/2008. Disponivel em: https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/pdf/CNE
PAR_CNECEBN142015.pdf. Acesso em: 25 nov. 2024.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Parecer CNE/CP N° 3, de 10 de marco de 2004. Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura

Afro-Brasileira e Africana. Disponivel em: hitp://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf. Acesso em: 25 nov.
2024.

DANTAS, Jéferson S. As Ciéncias Humanas, a Base Nacional Comum Curricular e a Reforma do Ensino
Médio: disputas epistemolégicas em tempos de ultraconservadorismo. Revista Pedagégica, Chapecd, v. 22,
p. 1-17, 2020. Disponivel em: http://pegasus.unochapeco.edu.br/revistas/index.php/pedagogica/article/view/3887. Acesso em: 25
nov. 2024.

DAYRELL, Juarez T.; JESUS, Rodrigo E. J. Juventude, Ensino Médio e os Processos de Exclusdo Escolar.
Educ. Soc., Campinas, v. 37, n. 135, p. 407-423, abr./jun., 2016. Disponivel em: https://www.scielo.br/i/es/a/
vDyjXnzDWz5VsFKF2\lytpMp/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 25 nov. 2024.

FERNANDES, Joyce S. N.; MOSER, Liliane. Comunidades tradicionais: a formagao socio-histérica na
Amazonia e o (ndo) lugar das comunidades Ribeirinhas. Revista Katalysis, Florianépolis, v. 24, n. 3, p. 532-
541, set./ dez. 2021. Disponivel em: https://www.scielo.br/i/rk/a/3iFxmCxyAFVIACI8W3Grt9w/?format=pdf&lang=pt. Acesso em:
25 nov. 2024.

FERRETTI, Celso ]J. A reforma do Ensino Médio e sua questiondvel concepcdo de qualidade da
educacdo. Estudos Avancados, Sao Paulo, v. 32, n. 93, p. 25-42, 2018. Disponivel: hitps://wwuw.scielo.br//ea/a/
RKF694QXnBFGgl78s8Pmp5x/ ?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 25 nov. 2024.

FRAXE, Therezinha J. P.; WITKOSKI, Ant6nio C.; MIGUEZ, Samia F. O ser da Amazonia: identidade e
invisibilidade. Ciéncia e Cultura, Sio Paulo, v. 61 n. 3, p. 30-32, 2009. Disponivel em: http://cienciaecultura.bvs.br/
pdf/cic/v61n3/a12v61n3.pdf. Acesso em: 25 nov. 2024.

FREITAS, Marcos Cezar de; BICCAS, Maurilane S. Historia social da educacdo no Brasil (1926-1996). Sao
Paulo: Cortez, 2009.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacio e a Crise do Capitalismo Real. Sao Paulo: Cortez, 1996.

FURTADO, Renan S.; SILVA, Vergas V. A reforma em curso no Ensino Médio brasileiro e a naturalizagdo
das desigualdades escolares e sociais. Revista e-Curriculum, Sdo Paulo, v. 18, n. 1, p. 158- 179, jan./mar.
2020. Disponivel em: https://revistas.pucsp.br/index.ohp/curriculum/article/view/45763/31724. Acesso em: 25 nov. 2024.

GAWRYSZEWSKI, Bruno. Tempo integral: mais uma solugdo para o ensino médio? Revista Histedbr On-
line, Campinas, v. 18, n. 3, p. 826-843, jun./set. 2018. Disponivel em: https://veriodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/
histedbr/article/view/8651796/18612. Acesso em: 25 nov. 2024.

GOMES, Nilma L. Movimento negro e educagdo: ressignificando e politizando a raga. Educ.
Soc,, Campinas, v. 33, n. 120, p. 727-744, jul./set. 2012. Disponivel em: nhttps://www.scielo.br/i/es/a/
wQQ8dbKRRIMNZDJKp5cfZ4M/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 25 nov. 2024.

GOMES, Nilma L. O Movimento Negro Educador: saberes construidos nas lutas por emancipacdo.
Petrépolis: Vozes, 2017.

GONCALVES, Danyelle N.; FILHO, Irapuan P. L.; SANTOS, Harlon R. R. Escola publica e discurso
meritocratico: propostas da reforma do ensino médio e expectativas dos estudantes. Educ. Pesqui., Sao
Paulo, v. 50, p. 1-22, 2024. Disponivel em: https://www.scielo.br/i/ep/a/StWmRbsbCsmgmadCTY4YLFk/?format=pd&lang=pt.
Acesso em: 25 nov. 2024.

GONCALVES, Luiz A. O,; SILVA, Petronilha B. G. Movimento negro e educacéo. Revista Brasileira de
Educagao, Rio de Janeiro, n. 15, p. 134-158, 2000. Disponivel em: https://www.scielo.br/i/rbedu/a/8rz853Dxm9ZLBghPZGKt
Piv/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 25 nov. 2024.

Rev. Eletrdnica Pesquiseduca. Santos, V.17, N.46, p. 27-50,, 2025 47



Wilma de Nazaré Baia Coelho Milena Farias e Silva

GONDRA, José G. A emergeéncia da escola. Sio Paulo: Cortez, 2018.

GOODSON, Ivor. Curriculo: teoria e histéria. Tradugdo de Attilio Brunetta. 15. ed. Petrépolis, R]: Vozes,
2018.

HALL, Stuart. Da didspora: identidades e mediagodes culturais. Traducao de Adelaine La Guardia Resende.
2. ed. Belo Horizonte: Editora da UFMG, 2013.

INOCENCIO, Aline O.; HENKLA, Vanessa. Principais causas para a desisténcia de alunos no ensino
médio. 2015. 20 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Especializagdo em Educacdo: Métodos e Técnicas de
Ensino), Universidade Tecnolégica Federal do Parand, Medianeira, 2015. Disponivel em: https://repositorio.utfpr.
edu.br/jspui/bitstream/1/20658/1/MD_EDUMTE | 2014 9.pdf. Acesso em: 25 nov. 2024.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Estatistica de Género: indicadores sociais das
mulheres no Brasil. 3. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2024. Disponivel em: https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/
liv102066_informativo.pdf. Acesso em: 25 nov. 2024.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. PNAD Continua: educacio 2023. Brasilia:
IGBE, 2023. Disponivel em: https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/Iiv102068 informativo.pdf. Acesso em: 25 nov.
2024.

LIMA, Marinete C.; SOUZA, Maria F. M. Estrutura curricular: reflexdes sobre oensino médio no estado
do Pard. Trabalho Necessario, v. 19, n. 40, p. 465-492, set./dez. 2021. Disponivel em: https://periodicos.uffbr/
trabalhonecessario/article/view/47176/30300. Acesso em: 25 nov. 2024.

LIMA; Marltcia A. P. Reprovacao e evasao escolar: motivos que levam os alunos do ensino médio a deixarem
a escola. 2014. 34 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Especializacdo em Ensino de Ciéncias), Universidade
Tecnolégica do Parand, Medianeira, 2014. Disponivel em: https://repositorio.utfpr.edu.br/spui/bitstream/1/21893/2/MD
ENSCIE 2014 2 59.pdf. Acesso em: 25 nov. 2024.

LOSSO, Claudia R. C.; BORGES, Martha K. Teorias do curriculo: reflexdes sobre as suas influéncias no
processo de escolarizacdo. Revista Contrapontos, Itajai, v. 18, n. 3, p. 296-305, jul./set. 2018. Disponivel em:
http://educa.fcc.org.br/pdf/ctp/v18n3/1984-7114-ctp-18-03-296.pdf. Acesso em: 25 nov. 2024.

MACHADO, Lucilia R. S. Politecnia, Escola Unitaria e Trabalho. Sdo Paulo: Ed. Cortez, 1989.
MARX, Karl. O Capital: critica da economia politica. 18. ed. Sao Paulo: Civilizacao Brasileira, 2001.

MATOS, Cleide C.; ROCHA, Genylton O. R. R. O curriculo da Educacdo do Campo no contexto das
legislagdes nacionais. RBEC, Tocantinépolis, v. 5, p. 1-23, 2020. Disponivel em: https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/
index.php/campo/article/view/4582/16300. Acesso em: 25 nov. 2024.

MATOS, Patricia M.; FRANCA, Dalila X. Racismo e escolarizagdo: Formas e consequéncias na trajetéria
escolar de alunos negros. Contexto & Educacao, Ijui, v. 38, n. 120, p. 1-18, 2023. Disponivel em: https://revistas.
unijui.edu.br/index.php/contextoeducacao/article/view/10888. Acesso em: 25 nov. 2024.

MESZARQOS, Istvéan. A educagdo para além do capital. Sao Paulo: Boi-tempo, 2005.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Base Nacional Comum Curricular: educacio é a base. Ensino Médio.
Brasilia: MEC, 2018. Disponivel em: http:/basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_E|_EF 110518 versaofinal site.pdf.
Acesso em: 25 nov. 2024.

MOURA, Dante H.; FILHO, Domingos L. L. A reforma do ensino médio: regressao de direitos sociais.
Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 11, n. 20, p. 109-129, jan./jun. 2017. Disponivel em: http://retratosdaescola.
emnuvens.com.br/rde/article/view/760/pdf. Acesso em: 25 nov. 2024.

NASCIMENTO, Jodo C. S. Fracasso escolar e evasao no Ensino Médio no Brasil: estado do conhecimento.
Revista Educar Mais, Pelotas, v. 4, n. 2, p. 379-393, 2020. Disponivel em: https://periodicos.ifsul.edu.br/index.php/
educarmais/article/view/1823/1520. Acesso em: 25 nov. 2024.

Rev. Eletronica Pesquiseduca. Santos, V.17, N.46, p. 27-50,, 2025 48


about:blank

Wilma de Nazaré Baia Coelho Milena Farias e Silva

NEGRAO, Alice R. M. A regulamentagio e as primeiras acdes de implementacdo da reforma do Ensino
Médio pela Lei N° 13.415/2017 no Estado do Para. 2020. 219 {. Dissertacdo (Mestrado em Curriculo e Gestao
da Escola Basica), Universidade Federal do Pard, Belém, 2020. Disponivel em: https://ppeb.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/
Disserta%C3%A7%C3%B5es/2020/ALICE%20RAQUEL%20MAIA%20NEGR%C3%830.pdf. Acesso em: 25 nov. 2024.

NOSELLA, Paolo. Ensino Médio: a luz do pensamento de Gramsci. Campinas, SP: Editora Alinea, 2016.

PAKENAS, Helena; FILHO, José ]. Evasao e Abandono no Ensino Médio. Revista Internacional de Debates
da Administragao Piblica, Osasco, v. 2, n. 1, p. 59-74, jan./ dez. 2017. Disponivel em: https://periodicos.unifesp.br/
index.php/RIDAP/article/view/1273/610. Acesso em: 25 nov. 2024.

PASSOS, Luana; SOUZA, Lorena. Vulnerabilidades cruzadas: as mulheres e suas experiéncias diversificadas.
Revista Katalysis, Floriandpolis, v. 24, n. 1, p. 198-209, jan./abr. 2021. Disponivel em: https://www.scielo.br/i/rk/a/
RHprbDRJTmdxg8Pajmbxnpg/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 25 nov. 2024.

QUADROS, Sérgio F.; KRAWCZYK, Nora R. Educando a juventude trabalhadora pelas métricas do
mercado. Educagao em Revista, Belo Horizonte, v. 40, p. 1-24, 2024. Disponivel em: https://www.scielo.br/i/edur/a/
BSZfx5Brtyg) W2G6WG3VQdy/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 25 nov. 2024.

REGIS, Katia. O ensino da Historia e cultura africana e afro-brasileira no Brasil e da histéria e cultura
africana e local em Mocambique: desafios e possibilidades. In: MULLER, Tania M. P.; COELHO, Wilma N.
B.; FERREIRA, Paulo A. B. (Org.). Relagdes étnico-raciais, formacao de professores e curriculo. Sao Paulo:
Editora Livraria da Fisica, 2015. p. 75-100.

RIBEIRO, Carlos A. C. Desigualdades de género no ensino superior e no mercado de trabalho no Brasil: uma
andlise de idade, periodo e coorte. Revista Sociedade e Estado, Brasilia, v. 31, n. 2, p. 301-323, maio/ago.
2016. Disponivel em: https://www.scielo.br//se/a/dsBNrSiMyTht6CXhxLV6zip/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 25 nov. 2024.

SANTOS, Valcir B. Belém como metrépole cultural e criativa da Amazonia: contribuigdes para a elaboragao
do plano municipal de cultura de Belém. Cadernos CEPEC, Belém, v. 5, n. 10, p. 1-22, 2016. Disponivel em:
https://www.periodicos.ufpa.br/index.php/cepec/article /view/6909/5430. Acesso em: 25 nov. 2024.

SAVIANI, Dermeval. Histéria da escola ptblica no Brasil: questdes para pesquisa. In: LOMBARDI, José
C.; SAVIANI, Dermeval, NASCIMENTO, Maria Isabel M. (Orgs). A escola ptiblica no Brasil: historia e
historiografia. Campinas, SP: Autores Associados: HISTEDBR, 2005. p. 33-64.

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO PARA. Documento Base do Plano Estadual de Educago.
Belém: SEDUC, 2015.

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO PARA. Documento Curricular do Estado do Para: etapa

Ensino Médio. Belém: SEDUC, 2021. Disponivel em: nhttps://www.seduc.pa.gov.br/site/public/upload/arquivo/probnec/
ProBNCC DCEPA-12072021 compressed-3b8b0.pdf. Acesso em: 25 nov. 2024.

SILVA, Edmilson G. O conceito de trabalho alienado em Karl Marx na sociedade capitalista: discussoes
filoséficas na modernidade nos manuscritos econdmicos-filosoficos. Cadernos Cajuina, Piaui, v. 3, n. 1, p.
35-44, 2018. Disponivel em: https://cadernoscajuina.pro.br/revistas/index.php/197/138. Acesso em: 25 nov. 2024.

SILVA, Lucial. C.; CASTRO, Lucia R.; PEREIRA, Alexandre A. Juventudes na Amazonia: racismo, violéncias,
desigualdades raciais e estratégias de enfrentamento. Revista Cocar, Belém, n.16, p. 1-19, 2023. Disponivel
em: https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/7011. Acesso em: 25 nov. 2024.

SILVA, Monica R. A BNCC da reforma do Ensino Médio: o resgate de um empoeirado discurso.
Educacio em Revista, Belo Horizonte, v. 34, p. 1-15, 2018. Disponivel em: https://www.scielo.br/i/edur/a/
V3cqZ8tBtT3)vts7 dhxxzk/format=pdf&lang=pt. Acesso em: 25 nov. 2024.

SILVA, Monica R.; ARAUJO, Ronaldo Marcos L. Educagdo na Contramao da Democracia - a Reforma do
Ensino Médio no Brasil. Trabalho necessario, Rio de Janeiro, v. 19, n. 39, p. 6-14, maio/ago. 2021. Disponivel
em: https://periodicos.uff.br/trabalhonecessario/article/view/50143/29237. Acesso em: 25 nov. 2024.

Rev. Eletrdnica Pesquiseduca. Santos, V.17, N.46, p. 27-50,, 2025 49



Wilma de Nazaré Baia Coelho Milena Farias e Silva

SILVA, Monica R.; SCHEIBE, Leda. Reforma do ensino médio: pragmatismo e logica mercantil. Revista
Retratos da Escola, Brasilia, v. 11, n. 20, p. 19-31, jan./jun. 2017. Disponivel em: http://retratosdaescola.emnuvens.
com.br/rde/article/view/769/721. Acesso em: 25 nov. 2024.

SILVA, Tomaz T. Documentos de Identidade: uma introdugcao as teorias do curriculo. 3. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2021.

SIMOES, Willian. O lugar das Ciéncias Humanas na “reforma” do Ensino Médio. Revista Retratos da
Escola, Brasilia, v. 11, n. 20, p. 45-59, jan. /jun. 2017. Disponivel em: http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/
view/752/pdf. Acesso em: 25 nov. 2024.

Notas

10 artigo apresenta um aspecto dos resultados parciais de pesquisa financiada pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnoldgico (CNPq).

20 curriculo do Ensino Médio do estado do Para divide os(as) elaboradores(as) desse documento em duas categorias: redatores(as) e
colaboradores(as). Neste artigo, consideramos as duas categorias, uma vez que compreendemos que ambas participaram do processo
de escrita, leitura e revisdo, produzindo ¢/ou modificando o documento em alguma dessas etapas.

*Entre os dias 28 e 30 de janeiro de 2024, ocorreu a Conferéncia Nacional de Educago (Conae), edigio 2024, na qual foi solicitada a
revogacdo da Reforma do Ensino Médio.

“Na proposta curricular do Ensino Médio, ndo ha uma explicagdo ¢ diferenciagdo entre as categorias redatores(as) e colaboradores(as).

‘Informagdo  disponivel em: https://www.ibge.gov.br/apps/populacao/projecao/index.html?utm_source=portal&utm_medium=popclo-
ck&utm_campaign=novo_popclock. Acesso em: 18 fev. 2023.

*De acordo com o IBGE, pretos ¢ pardos compdem a categoria negro.

70 Tdeb € um instrumento de avaliagdo utilizado pelo governo federal para verificar a qualidade do ensino ofertado nas escolas da Edu-
cacdo Basica. Os estados, municipios e escolas devem atingir a meta estipulada para cada avaliagdo, que ¢ realizada bienalmente. Os
resultados divulgados sdo calculados por meio da média dos dados obtidos no censo escolar, especificamente sobre a aprovagdo dos(as)
estudantes, e no Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica (Saeb).

%0s dados dos Curriculos Lattes foram coletados entre janeiro de 2021 ¢ fevereiro de 2024

0s dados coletados foram divulgados na matéria “Mulheres na ciéncia: superar preconceito ¢ buscar equida-
de”, do Jornal O Liberal, publicada no dia 11 de fevereiro de 2024, disponivel em: hitps://www.oliberal.com/para/
mulheres-na-ciencia-superar-preconceitos-e-buscar-a-equidade-1.777913.

%Werificamos ocorréncias de agentes com mais de uma formagdo inicial.

"Nos graficos de 1 a 6, os quantitativos apresentados correspondem ao numero de vinculos e nivel de atuagdo. Desse modo, al-
guns(mas) dos(as) redatores(as) e dos(as) colaboradores(as) apresentam mais de um vinculo e atuam em diferentes niveis de ensino.

2Frase elaborada por Miguel Arroyo (2014).

B30 Instituto Retina ¢ uma empresa composta por profissionais de diversas dreas que atuam na adequagdo e alinhamento de propostas
curriculares 8 BNCC. Disponivel em: https://www.institutoreuna.org.br/.
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