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Resumo

Neste artigo, recorte de uma pesquisa maior, buscamos analisar as representa-
¢Ges sociais do curriculo integrado construidas por professores(as) do Ensino
Médio Integrado do IFPE — campus Recife. O referencial tedrico da pesquisa é a
Teoria das RepresentacGes Sociais, de Serge Moscovici. A pesquisa é de natu-
reza qualitativa. Participaram dez professores(as). Utilizamos, como técnica de
coleta, a entrevista semiestruturada. Para a analise, utilizamos a Técnica de Ana-
lise de Conteudo Categorial Tematica. Nossos resultados mostraram que os(as)

\V 17 n 46 (2025) docentes participantes representam o curriculo integrado como um desafio no

P

Ensino Médio Integrado. As representagdes sociais dos(as) docentes revelaram,
ainda, que o curriculo integrado no Ensino Médio Integrado é fundamental para
uma formagdo integral dos estudantes. Essas representagdes sociais justificam e

ISSN: 2177-1626 J orientam as comunicacdes e as praticas dos(as) docentes.
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Abstract

In this article, an excerpt from a larger research, we seek to analyze the social
representations of the integrated curriculum constructed by teachers from the
Integrated High School at IFPE — Recife campus. The theoretical framework for
the research is the Theory of Social Representations, by Serge Moscovici. The
research is qualitative in nature. Ten teachers participated. We used a semi-
-structured interview as a collection technique. For the analysis, we used the
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Thematic Category Content Analysis Technique. Our results showed that the participating teachers represent the integrated
curriculum as a challenge in Integrated High School. The social representations of teachers also revealed that the curriculum
integrated into Integrated High School is fundamental for the comprehensive training of students. These social representations
justify and guide teachers’ communications and practices.

Keywords: Integrated curriculum. Integrated High School. Teacher training.

Introducdo

curriculo integrado é uma tentativa de desenvolver uma compreensao global
do conhecimento. Parte, desse modo, de uma concepcao de formacao huma-
na que busca considerar todas as dimensdes que fazem parte do ser humano
para que ocorra seu desenvolvimento pleno (Frigotto; Ciavatta, 2012). Na Educagao
Profissional e Tecnolégica (EPT), o curriculo integrado é constituinte do Ensino Médio
Integrado, que “[...] sob uma base unitdria de formacao geral, ¢ uma condi¢do neces-

sdria para se fazer a “travessia” para uma nova realidade” (Frigotto; Ciavatta; Ramos,
2005, p. 43).

No Brasil, no inicio da década de 1980 do século passado, houve uma intensa luta
pela democratizagao da educagdo, com debates que defendiam a educagao integral e
igualitaria para todos, enfocando as relagdes existentes entre trabalho e educacao em
uma perspectiva histérico-critica. No entanto, na década de 1990, a educacdo passou a

ser influenciada por orientagdes neoliberais.

Em 2003, os debates sobre o Ensino Médio Integrado foram fortemente retomados
a partir de dois eventos que ocorreram em Brasilia: “Seminario Nacional Ensino
Médio: Construcao Politica”, realizado em maio, e “Seminéario Educacao Profissional:
Concepgdes, Experiéncias, Problemas e Propostas”, realizado em junho. Esses eventos
abordaram o desenvolvimento de eixos estruturantes do Ensino Médio brasileiro -

Ciéncia, CulturaeTrabalho-comocentraisnoprocessodereformulacdodoEnsinoMédio.

A partir desses movimentos de defesa da formacdo integrada, professores
pesquisadores como Gaudencio Frigotto e Maria Ciavatta, inspirados nas ideias de
Marx e Gramsci, lideraram as discussdes em favor da integragao entre o Ensino Médio
e a Educacdo Profissional, opondo-se a ideia até entdo vigente de um ensino nado
integrado, ou seja, em que os conhecimentos desenvolvidos na Educacdo Basica ndo

construiam relacdes com a Educacao Profissional.

Essas discussdes foram fundamentais para que, em 2004, fosse estabelecido o
Decreto n° 5.154 (Brasil, 2004), que regulamenta o inciso 2° do artigo 36 e os artigos
39 a 41 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) n°® 9.394/1996
(Brasil, 1996). Sancionado pelo entdo presidente Luis Indcio Lula da Silva, esse Decreto
garante a possibilidade do Ensino Médio Integrado, isto ¢, da articulacdo integrada do
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Ensino Médio, tltima etapa da Educagao Basica, a Educacdo Profissional, modalidade
de Educagao. Para Moura (2007), esse Decreto, além de uma regulamentacdo formal
que rompia com um Ensino Médio puramente propedéutico, estabelecido pelo Decreto
n° 2.208/1997 (Brasil, 1997), pretendia desenvolver uma politica indutora que gerasse

um conhecimento acessivel a todas as pessoas.

Esse novo cendrio da Educacao Profissional, trazido pelo Decreto n°® 5.154/2004
(Brasil, 2004), imp0s a necessidade de alterar a LDBEN, que se concretiza na elaboracao
daLein®11.741/2008 (Brasil, 2008). Essa Lei busca “[...] redimensionar, institucionalizar
e integrar as a¢des da educagdo profissional técnica de nivel médio, da educacao de

jovens e adultos e da educacao profissional e tecnolégica” (Brasil, 2008).

A articulacdo da Educacdo Profissional com o Ensino Médio de formaintegrada, isto
é, o Ensino Médio Integrado, deve garantir a integracdo dos conhecimentos cientificos
produzidos ao longo da histéria com os objetivos da Educagdo Profissional (Moura,
2007). Ramos (2005) afirma que essa integracdo é um desafio politico-pedagégico,
pois implica em superar a dualidade histérica da educagdo brasileira. Para a autora, o
Ensino Médio Integrado é uma necessidade para atender aos filhos dos trabalhadores
que, desde muito cedo, precisam obter uma profissdo para conseguir seu sustento, nao
podendo esperar chegar ao nivel superior de ensino para decidir que profissao seguir.

2

Na perspectiva de Ramos (2005), essa integracdo é construida a partir das
concepgdes de formagao humana, como uma forma de relacionar o Ensino Médio e a
Educagdo Profissional, nas relacdes entre os conhecimentos especificos e gerais. Desse
modo, “[...] tem-se a compreensdo do trabalho como mediagdo primeira da produgao
da existéncia social dos homens, processo esse que coincide com a prépria formagao
humana, naqual conhecimentoeculturasao produzidos” (Ciavatta; Ramos, 2012, p.309).

Em 2008, o Governo Federal, em parceria com o Ministério da Educacao (MEC),
institui a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT),
criando os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs) através da Lei
n° 11.892 (Brasil, 2008).

A Lei n°® 11.892/2008 (BRASIL, 2008) preceitua, na secdo IlI, artigo 7°, paragrafo
I, como um dos objetivos dos Institutos Federais, “ministrar formagao técnica de nivel
médio, prioritariamente na forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino
fundamental e para o puablico da educacdo de jovens e adultos”. Ja em seu artigo 8°,
a Lei garante que, no desenvolvimento de sua agdo académica, os Institutos Federais,
em cada exercicio, deverdo garantir o minimo de 50% de suas vagas para atender ao

referido objetivo.

Os Institutos Federais apresentam uma nova proposta politico-pedagodgica,

garantindo um novo modelo de Educacdo Profissional que, por sua vez, fortalece a
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ideia de um ensino integrado, pois tem como objetivo a superacdo da divisdo entre
ciéncia/cultura/trabalho/tecnologia e teoria/pratica, bem como da fragmentacdo do
conhecimento. Para Pacheco (2011), essa proposta agrega a formagao académica com a
preparacdo para trabalho, entendido em seu sentido ontolégico, que nao se resume as
atividades que trazem uma renda financeira para os individuos (emprego), mas a toda
a producao da vida humana construida historicamente. Nesse sentido, a escola ndo é
compreendida apenas como um espago que prepara o sujeito para um trabalho, mas

para o mundo do trabalho.

Ressaltamos que, em 2012, foi promulgada a Resolugdo CNE/CEB n° 06/2012
(BRASIL, 2012), que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Profissional Técnica de Nivel Médio. Essas Diretrizes preceituam a integracao entre
educacao e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia como base
da proposta do desenvolvimento curricular. Ainda de acordo com essas Diretrizes,
sdo principios da Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio: relagdo e articulagao
entre a formacdo desenvolvida no Ensino Médio e a preparacdo para o exercicio
das profissdes técnicas; trabalho assumido como principio educativo, tendo sua
integracdo com a ciéncia, a cultura e a tecnologia; integracdo entre saberes especificos
para a produgdo do conhecimento e a intervengdo social; e a indissociabilidade

entre educagdo e pratica social.

Cumpre destacar, no entanto, que, em janeiro de 2021, foi aprovada a resolugao
CNE/CP n° 1 (Brasil, 2021), que define as novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Profissional e Tecnolégica. Essas Diretrizes orientam os cursos de
qualificagdo profissional, de formagao técnica de nivel médio, além de tratar também
dos cursos tecnolégicos de graduacdo e pés-graduacao. No ambito da formacao técnica
de nivel médio, essas Diretrizes dialogam diretamente com a contrarreforma do Ensino
Meédio, Lein®13.415/2017 (Brasil, 2017), que apresenta um aligeiramento da formacao,

o que contradiz uma proposta de formacao integral (Kuenzer, 2020).

No estudo da producdo académica sobre o curriculo integrado no Ensino Médio
Integrado (2011-2020), constatamos, a partir dos resultados das pesquisas, que ha uma
falta de conhecimento por parte de docentes e discentes sobre o curriculo integrado,
bem como uma falta de formagao docente que habilite os professores a desenvolverem
a integracdo curricular. Esses resultados também foram encontrados por Lopes e Lima
(2020), quando desenvolveram uma pesquisa cujo objetivo foi mapear e analisar a
producdo cientifica da P6és-Graduacao brasileira sobre o Ensino Médio Integrado no
periodo 2011 a 2017.

A apropriacdo das bases conceituais e eixos estruturantes que norteiam o

curriculo integrado no Ensino Médio Integrado é, portanto, condi¢do para garantir o
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desenvolvimento integral dos estudantes. Este trabalho é recorte da nossa pesquisa
de mestrado em Educacdo Profissional e Tecnolégica, cujo objetivo geral foi analisar
as representacdes sociais do curriculo integrado construidas por professores(as) do
Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco (IFPE) - campus Recife.

O referencial da pesquisa é a Teoria das Representa¢des Sociais, originada por
Serge Moscovici. Essa Teoria busca compreender como se constitui a producao dos
saberes sociais, isto €, os saberes que pertencem ao mundo vivido (Reis; Bellini, 2011).

As representagdes sociais sao definidas como formas de conhecimento pratico.

Entendemosqueocurriculointegradoconstituiumobjetolegitimoderepresentacdes
sociais para professores(as) do Ensino Médio Integrado, ja que esse curriculo é parte
dessa proposta integrada de ensino. Analisar essas representagdes sociais ajudara a
compreender que esses saberes, que orientam as comunicagdes e as praticas dos(as)
docentes, sao construgdes de sujeitos que ndo podem ser compreendidos apenas dentro
de uma condicdo ocupacional, mas como seres historicos, inseridos em determinada

realidade, com suas expectativas e dificuldades, como afirma Franco (2004).

2

Nesse sentido, consideramos que este estudo é relevante, pois o estudo das
representagdes sociais aponta possibilidades de conhecimento das realidades
educacionais. De acordo com Sousa, Boas e Novaes (2019), a Teoria das Representagdes
Sociais vem possibilitando o estudo psicossocial da educacdo. Segundo essas autoras,
ela permite compreender, por exemplo, a visao de mundo dos docentes, suas crengas
e seus valores. Desse modo, torna-se possivel compreender os docentes a partir dos

sentidos construidos sobre o seu trabalho e o seu futuro profissional.

Curriculo Integrado no Ensino Médio Integrado:
das bases conceituais aos eixos estruturantes

O Ensino Médio Integrado constitui a possibilidade de romper com os paradigmas
de uma escola dual: um ensino destinado a classe dominante, com contetido especifico
para formar dirigentes; e outro voltado a classe trabalhadora, cujo objetivo é produzir
mao de obra para o mercado de trabalho. Essa dualidade é fruto da sociedade capitalista,
em que estd posta, de forma bem clara, a “[...] distingdo entre aqueles que pensam e
aqueles que executam as atividades” (Moura, 2008, p. 8).

O ensino integrado pressupde a integragdo de todas as dimensdes da vida para a
formacdo do ser humano integral, isto ¢, do individuo em sua totalidade. Ramos (2004)
afirma que a formacao integral ndo deve ser entendida como uma mera integracao dos

curriculos do Ensino Médio e Técnico, mas como uma construcio de conceitos éticos
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e politicos, garantindo que essa formacdo ocorra sob uma base unitaria de formacao
geral. Em outro estudo, a autora afirma: “A forma integrada do ensino médio com a
Educacado Profissional, caso ndo esteja sustentada por uma concepgao de formacgao
omnilateral, é extremamente fragil e nao lograria mais do que suas finalidades formais”
(Ramos, 2005, p. 13).

As bases do Ensino Médio Integrado estdo na obra do fil6sofo Anténio Gramsci
(1891/1937), que defendia uma escola unitaria e politécnica. Gramsci (2001), em seu
Caderno 12, defendia a criacdo de uma escola unitaria, que conseguisse se organizar de
forma a possibilitar aos filhos da classe trabalhadora a apropriacao do conhecimento
historicamente acumulado. Desse modo, a escola unitaria buscava desenvolver nos
estudantes a autodisciplina intelectual e moral para a construcao de uma formacao
humana integrada, superando o carater expositivo e autoritdrio de disciplinas

mecanicas, como se costuma observar nas escolas tradicionais.

Para romper com a escola dual, Gramsci, com base em Marx e Engels, propoe a
politecnia - a superacdo da dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual,
entre instrucdo profissional e instrucdo geral. Saviani (2003) conceitua a educacdo
politécnica como uma apropriacdo dos conhecimentos cientificos e das técnicas
que estdo inseridas no processo de trabalho. Afirma: “A educagdo politécnica esta
relacionada aos fundamentos das diferentes modalidades de trabalho e tem como base
determinados principios, determinados fundamentos, que devem ser garantidos pela

formacao politécnica” (Saviani, 2003, p. 140).

Assim, a proposta fundante do Ensino Médio Integrado é construir um ensino em
que todos os alunos poderao dominar os conhecimentos cientificos e tecnolégicos que
envolvem os processos de trabalho que existem na sociedade, caracterizando-se, dessa

forma, um fazer politécnico (Moura, 2007).

Para atender a esse ensino politécnico, torna-se necessario um curriculo integrado,
que supere a fragmentacdo dos conhecimentos. A proposta de um curriculo integrado,
para Ramos (2009), tem como perspectivas desenvolver uma formagao politécnica e
omnilateral, em que as aprendizagens possibilitem a classe trabalhadora a compreensao
da realidade ao seu redor, a fim de ajudé-los a transforma-la, em beneficio das suas

necessidades de classe.

2

E necessério, portanto, que ocorra uma integracdo dos conhecimentos com a
finalidade de desenvolver o conhecimento em totalidade. Para Ciavatta (2014), esse
processo so sera efetivado quando conseguir alcancar no aluno a compreensao do
trabalho como um principio educativo, buscando garantir uma acdo humanizadora
por meio das potencialidades do ser humano. O trabalho, nesse sentido, é produtor

dos meios de vida, tanto nos aspectos materiais quanto nos aspectos culturais.
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A formagao integrada deve considerar as diferentes dimensdes do saber e da
realidade humana, vinculando o “saber fazer” e o “saber pensar”. Nesse sentido,
apresenta, como eixos estruturantes, o trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia, de
forma indissociavel. Portanto, o curriculo integrado vem a garantir a indissociabilidade
das bases constituintes do Ensino Médio Integrado, trazendo o trabalho como
um principio educativo, integrando-o com os eixos estruturantes do curriculo
integrado: ciéncia, cultura e tecnologia. Para Ramos (2008), o principio educativo
implica referir-se a uma formacdo baseada no processo histérico e ontolégico de

producao da existéncia humana.

Um dos principios bésicos do curriculo integrado no Ensino Médio Integrado
é, portanto, compreender o trabalho como principio educativo. Para Saviani (2007),
o trabalho diferencia os seres humanos dos animais, a partir do momento em que
desenvolve a capacidade de agir sobre a natureza e transforma-la. Nesse sentido,
o homem forma-se homem a medida que precisa aprender a produzir sua prépria
existéncia. “Portanto, a producao do homem ¢, ao mesmo tempo, a formacdo do
homem, isto ¢, um processo educativo. A origem da educagdo coincide, entdo, com a

origem do homem mesmo” (Saviani, 2007, p. 154).

Nesse contexto, precisamos compreender o trabalho em dois sentidos: histérico
e ontoldgico. Para Ramos (2008), o trabalho no sentido histérico é entendido como
categoria econdmica, isto é, o trabalho assalariado torna-se uma forma especifica da
producao da existéncia humana sob o capitalismo. “O trabalho, no sentido ontolégico,
é processo inseparavel da formacdo humana, é a acdo humana de interacdo com a
realidade para a satisfacdo de necessidades e produgao de liberdade” (Ramos, 2005, p.
6). Nesse sentido, trabalho ndo pode ser entendido como um emprego, nem como uma
acdo econOmica especifica. Afirma:

O trabalho, nos sentidos ontolégico e histérico, é principio e organiza
a base unitdria do ensino médio por ser condicdo para se superar
um ensino enciclopédico que ndo permite aos estudantes estabelecer
relagdes concretas entre a ciéncia que aprende e a realidade em que
vive (Ramos, 2008, p. 09).

Outro eixo estruturante do curriculo integrado no Ensino Médio Integrado diz
respeito a concepcdo de ciéncia. Para Ramos (2008), a ciéncia é entendida como os
conhecimentos produzidos ao longo do tempo pela humanidade que possibilitarao
o avango produtivo. Para a autora, o trabalho e a ciéncia formam uma unidade. Ao

interagir com a natureza, é possivel produzir e se apropriar de novos conhecimentos.

No Ensino Médio Integrado, a cultura é um outro eixo estruturante do curriculo
integrado. E através dela que nos apropriamos das construcdes desenvolvidas ao

longo do tempo. Ramos (2008) mostra que a concepc¢do de cultura embasa a sintese
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entre formagao geral e formagao especifica, compreendendo as diferentes formas de
criagdo da sociedade e como determinado conhecimento foi necessario a determinado

tipo de sociedade.

A tecnologia é o outro eixo estruturante do curriculo integrado, compreendendo
que ciéncia e tecnologia estdo integralmente relacionadas. Para Azevedo, Silva e
Medeiros (2015) a tecnologia pode ser definida como a mediagao entre o conhecimento
cientifico aprendido e compartilhado historicamente e a producdo, ou seja, as

intervencoes realizadas pelos individuos ao longo da histéria.

Para Moura (2012), a concepgao de tecnologia surgiu a partir do movimento
construido pela revolugao industrial e dos novos modelos de producdo que surgiram
a partir dela, como o fordismo e o taylorismo. Ainda para o autor, é necessario
compreender a tecnologia como uma construgao social integrada as relagdes sociais
de produgao, cada vez mais inseparavel das praticas cotidianas. Para ele, a tecnologia
passou a ter um lugar central em quase todas as praticas sociais, especialmente quando

tratamos dos processos educativos e de pesquisa.

Para Ramos (2011), a integracdo entre o trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, na
perspectiva do trabalho como principio educativo, tem por finalidade proporcionar
a compreensdo dos fundamentos cientificos e tecnolégicos, devendo orientar toda a
proposta curricular, suas disciplinas, metodologias, estratégias, tempos, espacos. De
acordo com Moura (2012), é preciso promover o pensamento critico e reflexivo sobre a
sociedade e, a partir disso, construir novos padrdes de produgao do conhecimento, de
ciéncia e de tecnologia, voltados para os interesses sociais e coletivos.

Reiteramos, assim, que o Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional é tanto
possivel quanto necessdrio em uma realidade em que os filhos dos trabalhadores
precisam obter uma profissdo ainda no nivel médio. Ele pode potencializar mudancas
para superar a conjuntura dual existente, pode constituir-se em uma educacdo que

contenha elementos de uma sociedade justa.

Representacdes Sociais: saberes praticos do cotidiano

A Teoria das Representacdes Sociais foi originada na Franca, na década de 60,
pelo socidlogo com doutorado em Psicologia Social, Serge Moscovici. Na obra La
Psychanalyse, son Image et son public, Moscovici busca entender como um conhecimento
cientifico se modifica ao passar para o dominio comum. No livro, hd uma busca por
compreender como a Psicandlise se inseriu na sociedade francesa. Moscovici (1978, p.
7) afirma que a Psicandlise “[...] se converte de uma disciplina cientifica e técnica de

dominio dos especialistas para o dominio comum”.
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Para a elaboracdo da Teoria das Representa¢des Sociais, Moscovici considerou
os estudos de Durkheim sobre as representagdes coletivas. Segundo Moscovici
(1978), as representagdes coletivas, para Durkheim, constituiam uma classe genérica
de fendmenos psiquicos e sociais, abrangendo o que hoje é entendido por ciéncia,
ideologia e mito. Para Moscovici (1978), no entanto, essa abordagem ndo explica a

diversidade de modos de organizagdo do pensamento.

As representagdes sociais permitem identificar e compreender os conhecimentos
elaborados por determinado grupo, sua visdo de mundo, suas crengas e valores (Souza;
Boas; Novaes, 2011). “As representagdes sociais sdo entidades quase tangiveis. Elas
circulam, cruzam-se e se cristalizam incessantemente através de uma fala, um gesto,
um encontro em nosso cotidiano” (Moscovici, 1978, p. 41). As representacdes sociais
produzem comportamentos, além de dar sentido a eles. De acordo com Moscovici
(1978), a representagdo social é uma modalidade de conhecimento que orienta os

comportamentos e as comunicacdes entre os sujeitos.

Na Teoria das Representagdes sociais, sujeito e objeto sdo indissocidveis. O
objeto esta presente em um contexto ativo e dindmico de interacdo de um grupo de
individuos. Para Jodelet (2001), essa indissociabilidade entre sujeito e objeto pode
ocorrer de forma pacifica ou conflituosa, e tem o intuito de compreender, administrar

ou enfrentar determinado fato.

Em sua obra, Moscovici (1978) afirma que as representacdes podem fazer com
que o mundo seja o que pensamos que ele é ou deve ser, e mostra que, a todo instante,
uma coisa ausente - uma nova informacao ou conhecimento - é adicionada, e alguma
coisa presente se modifica. Se algo de novo nos impressiona, significa que ¢é algo que
estava fora do nosso conhecimento, o que fard com que haja todo um esforgo para
se apropriar dessa nova informacdo. Dessa forma, hd um movimento em que algo
ausente estd sendo agregado, e de que algo presente estd sendo modificado, tornando,

assim, familiar o conhecimento que antes nao o era.

De acordo com Moscovici (1978, p. 62), “[...] as representacdes sociais retitnem
e fazem circular experiéncias, vocabularios, conceitos e condutas que provém de
origens muito diversas”. Para o autor, essas representacdes tém a funcdo de elaborar
e reconhecer comportamentos, bem como gerar a comunicagdo entre os individuos.
Entendemos que a comunicacdo explica a construcdo dos fendmenos a partir das
interacdes sociais vivenciadas pelos individuos, influenciando-os constantemente em

seu dia a dia.

Moscovici (1978), nos seus estudos sobre a Psicanélise, evidenciou dois processos

formadores das representagdes sociais: objetivagio e ancoragem. Esses processos
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mantém uma relagao dialética que resulta em um conhecimento social que favorece o

desenvolvimento das situacoes e relacdes da vida cotidiana.

P

A objetivagdo é a operagdo que torna concreto o que até entdo era abstrato,
construindo a partir do que ja é conhecido pelo sujeito. Moscovici (1978, p. 111)
afirma que “[...] objetivar é reabsorver um excesso de significacdes materializando-
as (e adotando assim certa distancia a seu respeito). E também transplantar para o
nivel da observacdo o que era apenas inferéncia ou simbolo”. A ancoragem, para
Moscovici (1978, p. 61), é “[...] classificar e dar nome a alguma coisa. Coisas que ndo
sao classificadas e que ndo possuem nome sdo estranhas, ndo existentes e ao mesmo
tempo sdo ameagadoras”. Para o autor, a ancoragem é concebida como o processo de

transformar algo estranho e perturbador em algo comum, familiar.

Segundo Abric (2000), a representacdo pode ser compreendida como uma visao
funcional de mundo, permitindo, assim, que o individuo possa dar sentido as suas
condutas, compreendendo a sua realidade a partir das préprias referéncias. Abric
(2000), ao tratar das representagdes sociais, afirma que elas ndo sao reflexo da realidade,
sdo conhecimentos construidos a partir do contexto social, da histéria do individuo e

dos grupos aos quais pertence, bem como do sistema de valores que cerca esses sujeitos.

Abric (2000) sintetiza as fungdes das representagdes sociais: saber, identitdria,
orientagao e justificadora. A fungdo do saber permite compreender e explicar a realidade.
A fungdo identitiria permite preservar as especificidades de cada grupo; é responsavel
por situar esses individuos e grupos dentro do campo social existente. A funcio
orientadora diz respeito a elaboracdo de condutas, comportamentos e praticas, “[...]
define o que é licito, toleravel, ou inaceitavel em um determinado contexto social”
(Abric, 2000, p. 30). A fungio justificadora, por sua vez, permite justificar as posturas e os
comportamentos gerais, “[...] ela pode estereotipar as relagdes entre grupos, contribuir
para a discriminagdo ou para a manutencao da distancia entre elas” (Abric, 2000, p. 30).

Diante do exposto, podemos dizer que as representacdes sociais funcionam como
um sistema de interpretacdo da realidade, dirigindo as relagdes construidas entre os
sujeitos, orientando comportamentos. Ndo sdo estdticas e nem um simples reflexo
da sociedade ao seu redor; elas estdo em constante construcio e estio diretamente
vinculadas aos diferentes grupos sociais, refletindo, assim, nas mais variadas praticas
sociais. Torna-se, portanto, necessario existir um conhecimento ampliado do sujeito,

que o entenda como um ser historicamente construido.

Nesse sentido, reiteramos a relevancia da Teoria das Representac¢des sociais neste
estudo. Sousa, Bdas e Novaes (2019) afirmam que o estudo das representagdes sociais
possibilita a compreensao dos processos educacionais, e essa compreensao permite

construir novos saberes que contribuem para mudancas em nossas praticas.
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Metodologia

Esta pesquisa é de natureza qualitativa, que busca estudar os fendmenos que
envolvem os seres humanos e suas intrincadas relacdes sociais, estabelecidas em
diversos ambientes (Godoy, 1995). A pesquisa qualitativa envolve, portanto, uma
abordagem interpretativa de mundo. Isso significa dizer que os pesquisadores buscam

desenvolver estudos em seus cendrios naturais.

Campo empirico e participantes

O campo empirico da pesquisa foi o IFPE - campus Recife. Escolhemos esse campus
devido a maior quantidade de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio - sdo nove
cursos técnicos integrados. Segundo Gonsalves (2001, p. 67), pode-se compreender a
pesquisa de campo como aquela “[...] que pretende buscar a informacao diretamente
com a populagdo pesquisada. [...]. Nesse caso, o pesquisador precisa ir ao espago onde

o fendmeno ocorre ou ocorreu e reunir um conjunto de informacdes [...]".

Desse modo, destacamos que participaram da pesquisa professores(as) que atuam
em cursos do Ensino Médio Integrado do referido campus. A pesquisa de mestrado foi
realizada em duas etapas. Na primeira etapa, cujo objetivo foi identificar o contetido
geral das representacdes sociais do curriculo integrado de docentes do IFPE - campus
Recife, utilizamos a Técnica de Associagdo Livre de Palavras (TALP). Nasegunda etapa,
em que buscamos aprofundar o contetido geral das representacdes sociais de curriculo
integrado dos(as) docentes participantes e compreender como essas representacdes
orientam suas praticas de integracado, utilizamos a entrevista semiestruturada. Neste
trabalho, conforme ja indicamos, discutimos parte dos resultados da segunda etapa,

em que participaram dez professores que haviam participado da primeira etapa.

Técnicas de coleta e anélise dos dados

Conforme Ludke e André (1986), a entrevista semiestruturada se desenrola a
partir de um esquema bésico, porém nao aplicado rigidamente. Esse tipo de entrevista
parte de questdes basicas apoiadas em teorias e hipdteses da pesquisa, mas que
favorece novas interrogativas, frutos de hipéteses que surgem a partir das respostas
dos participantes (Trivinds, 2006). Na entrevista semiestruturada, o roteiro orienta o
pesquisador, pois é resultado de teoria e de todas as informacgdes ja obtidas. O roteiro na

entrevista semiestruturada é o instrumento que orienta e aprofunda o fendémeno social.

Elaboramos o roteiro da entrevista semiestruturada, considerando os objetivos,
bem como os resultados iniciais da primeira etapa. Foram elaboradas perguntas

relativas as experiéncias e préticas docentes relacionadas ao curriculo integrado, tais
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como: planejamento e sua materializacdo na aula; estratégias de ensino em sala de aula;

compreensao e praticas de avaliacdo; relagao estabelecida entre a teoria e a prética.

Para realizarmos as andlises, optamos pela Técnica de Andlise de Contetido
Categorial Tematica. Para Bardin (2011), a Técnica designa um conjunto de técnicas de
comunicacdo que busca obter indicadores que permitam inferéncias de conhecimentos
relativos as condicoes de producado e recepcdo dessa mensagem. Segundo a autora,
a Técnica possibilita uma descricdo objetiva, sistematica do contetdo coletado das
comunicagdes com suas respectivas interpretagdes. A Técnica pode ser dividida em trés

etapas: pré-andlise; exploracao do material; e inferéncia e interpretacao dos resultados.

Para andlise dos depoimentos coletados a partir das entrevistas, na fase de
pré-andlise, realizamos a leitura de todas as entrevistas. “Ao ler as transcri¢des, sao
relembrados aspectos da entrevista que vao além das palavras e o pesquisador quase
que revive a entrevista. Esta é uma parte essencial do processo” (Bauer, 2002, p. 85).
Foram realizadas diversas leituras do material coletado, como sugere Bardin (2011). As
leituras tiveram como objetivo construir uma maior familiarizagdo com o seu préprio
contetido, tratando-se, assim, de uma leitura rigorosa e exaustiva para o méximo de

apropriacao do que foi escrito.

Ap6s a leitura de todo o material coletado, iniciamos a segunda etapa: o processo
de preparacao do material. Organizamos quadros com as falas do(as) docentes e as
unidades de registro e de contexto identificadas. A partir desse momento, comecamos
a observar, nas falas dos(as) docentes, os temas que se repetiam com mais frequéncia.
Para Bardin (2011, p. 100), esses temas sao recortados “[...] do texto em unidades
comparaveis de categorizagdo para analise teméatica e de modalidades de codificagdo
para o registro dos dados”. Para a definicdo das categorias, buscamos seguir a
sugestdo de Mendes (2007, p.46), que propde que “[...] o nome e a definicdo devem
ser sempre criados com base nos contetdos verbalizados e com um certo refinamento
gramatical de forma”.

Apbs a construcdo das categorias, iniciamos a terceira etapa da anélise de contetido
referente a construcdo de inferéncia e interpretacao de dados. De acordo com Camara
(2013), as interpretacdes a que levam as inferéncias sdo sempre no sentido de buscar o
que se esconde sob a aparente realidade, o que quer dizer em profundidade, para além

do discurso enunciado.

Trabalho no campo empirico

Destacamos, inicialmente, que a coleta de informacdes foi realizada de forma

remota, devido a pandemia da Covid-19, doenca causada por um novo coronavirus.
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Ressaltamos, ainda, que a coleta apenas foi iniciada apds a aprovacao do Projeto de

Pesquisa no Comité de Etica, que ocorreu em junho de 2021.

Para a defini¢ao dos(as) participantes da entrevista semiestruturada, optamos pelo
sorteio, por entendermos que é uma forma democrética para realizar a sele¢ao. Para a
realizacao do sorteio, consideramos o quantitativo de professores(as) participantes da
primeira etapa que atuavam na formagao geral e na formacao especifica. Na primeira
etapa da pesquisa, conforme indicamos, participaram 50 docentes. Desses, 25 atuavam
na formacgdo geral e 25 de formacao especifica. Ressaltamos que esse quantitativo de

professores(as) ndo foi uma delimitacao prévia da pesquisa.

O sorteio precisou ser realizado trés vezes, pois alguns(mas) docentes, por motivos
pessoais, ndo conseguiram tempo para participar da entrevista. Apds o primeiro
contato com os(as) docentes, pedimos para que escolhessem um dia e horério para que
pudéssemos realizar a entrevista. Algumas entrevistas ocorreram no periodo damanha,

e outras no periodo da noite, respeitando a disponibilidade de cada professor(a).

Destacamos que as entrevistas foram realizadas e gravadas utilizando o
Google Meet. Em seguida, realizamos a transcricdo de todas as entrevistas dos(as)
professores(as), um exercicio cansativo, que demandou tempo, paciéncia e dedicagdo,
pois procuramos respeitar todos os detalhes, como pausas e repeticdes, para ser o mais
tiel possivel a realidade.

Nesta pesquisa, os(as) professores(as) foram identificados por um cédigo: a letra P
parafazerreferénciaa primeiraletrada palavra professor(a), seguida de umanumeragao
para indicar a ordem da retirada dos nomes no sorteio. Na sequéncia, colocamos a sigla
DFG para referenciar as respostas dos(as) professores(as) das disciplinas de formacao
geral e a sigla DFE referente as respostas dos(as) professores(as) das disciplinas de

formacao especifica.

Resultados e discussio

A partir da andlise dos depoimentos coletados nas entrevistas com os (as) docentes,
emergiram trés categorias: “O curriculo integrado no Ensino Médio Integrado favorece
uma formacao sélida”; “A integracdo curricular entre as disciplinas gerais e técnicas é
um desafio”; “A integracado curricular como didlogo pontual de disciplinas da mesma

area”. Nos limites deste artigo, aprofundamos a segunda das categorias indicadas.

A'integracdo curricular entre as disciplinas gerais e técnicas é um desafio
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Os(as) docentes representam a integracao das disciplinas gerais e técnicas como

um desafio, algo que é realizado apenas na teoria. Um(a) dos(as) docentes afirmou:

[...] problema que é real é que nao existe integracao... quando vocé fala
de integragdo do curriculo é dar os estudantes a formacao integrada
de duas formacoes simultaneamente, mas se vocé perguntar pra mim
se existe uma relagdo de integragdo entre os membros... ndo existe...
nao existe... nem na formagao... (PO5DFG).

Apesar da compreensdo do que seja um curriculo integrado, bem como sua
finalidade e importancia para a formagdo integral do individuo, podemos perceber
que ainda hoje ¢é dificil colocar em pratica a integracao, seja pela questdo do tempo, ou
pela falta de conhecimento aprofundado sobre a temética. Vejamos outro depoimento:

Eu penso é...que o curriculo integrado é um curriculo que deve ou
deveria aproximar o que é ministrado nas disciplinas propedéuticas
ou da base nacional comum, como queira chamar, para necessidade
da... da drea profissional, mas isso ndo acontece no campus Recife
(PO2DFG).

Diante disso, concordamos com Sacristan (2000), quando afirma que a dificuldade
em se executar o curriculoserelacionacom oselementos de cadasistema educativo, tanto
nos seus niveis quanto nas suas modalidades. Além disso, é necessario compreender
os principios filoséficos, pedagoégicos e sociais, que sdo diversos, contraditérios e se
entrelacam nos fendmenos educativos. Vejamos depoimentos dos(as) docentes:

Integracdo entre as disciplinas propedéuticas e as técnicas...
muito embora, eu enquanto professor veja essa integracdo como
meramente mecanica, s6 dentro de um espago de tempo vocé coloca

as propedéuticas e as mecanicas, mas elas ndo sao integradas, elas...
elas...elas ndo conversam entre si... (PO1DFT).

E um desafio... sair das caixinhas dos contetidos e tentar fazer
diferente...eu tenho um monte de contetido que preciso dar conta em
pouco tempo... sinto que, as vezes, ndo Posso pensar em coisas muito
mirabolantes.... porque ndo tenho tempo (POSDFT).

A dificuldade de integracdo entre as disciplinas é recorrente nos depoimentos
dos(as) docentes. Essa dificuldade de integragao traz consigo um outro impasse, que
diz respeito ao desenvolvimento de projetos que garantam a efetivagdo do curriculo.
Cruz et al. (2015) afirmam que esse fato ocorre, pois, a ideia de integracdo ainda é nova
e necessita do engajamento dos profissionais e gestores das instituicdes educacionais.
Um(a) professor(a) afirmou:

Um dos desafios né, assumo o erro também... uma deficiéncia... de
até agora ndo ter conseguido é... fazer construir essas pontes né,
essa ponte entre no meu caso a Geografia e outras dreas... a gente
pontualmente...veja... o ensino integrado pressupde... acho que é...

que essa integragao seja sistematica, mas até agora é a minha analise
que eu vejo sao agdes pontuais que fazem... justamente aparecer essa...
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essa complementagdo, essa complementaridade é propagada pelo
ensino integrado... é aquilo que eu tinha dito antes, né... vocé tem a
proposta, vocé tem as condicdes, e também precisa de que quem esteja
la na ponta esteja ciente disso, disponivel para isso... entdo, eu vejo
tanto de minha parte como analisar algumas outras situagdes até que
a integracao propagada pelo... pelo ensino integrado ela é pontual,
para tem sido pontual... ainda predomina muito [...] a questdo da
compartimentagao, isso se deve em parte a essa questdo do tempo
pedagogico (POSDFG).

Diante do desafio da integracao, concordamos com Silva (2014), quando afirma
que o planejamento coletivo é uma ferramenta fundamental para a construgdo de uma
proposta integrada, pois possibilitard a socializacao de ideias e visdes de educacdo. E
nesse processo que serdo definidas estratégias de avaliacdo, e serd desenvolvida uma
compreensao da dindmica escolar e, consequentemente, a concretizagdo do curriculo
integrado. O planejamento, nesse momento, torna-se um elemento fundamental, pois é
“[...] por meio do planejamento coletivo, consciente, critico e intencional que as equipes
constroem relagdes de totalidade e vao se fortalecendo para avangar na efetivagdo do
curriculo integrado” (Silva, 2014, p. 24).

No Ensino Médio Integrado, a integracdo envolve a articulacdo entre a ciéncia,
a cultura, o trabalho e a tecnologia, eixos estruturantes do curriculo integrado, o que
permitird aos sujeitos uma compreensdo do mundo e do mundo do trabalho. Ciavatta
(2005, p. 84) afirma:

Queremos que a educagdo geral se torne parte inseparavel da
Educacao Profissional em todos os campos onde se da a preparacao
para o trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos processos
educativos como a formacao inicial, como o ensino técnico, tecnolégico
ou superior [...].

Os(as) professores(as) ndo conseguem em sua rotina integrar a educacao

geral e a profissional. Vejamos trechos de depoimentos:

Eu t6 falando da formagdo geral e ai... se a gente colocar ai... 0 o0s
membros da atuacdo profissional porque ai esse também me parece que
sdo dois cursos paralelos... sendo no mesmo lugar, entdo a integragao
da formacao por blocos existe, mas a integracdo entre os membros na
formagdo nao existe... pelo menos eu ndo visualizo (PO5DFG).

Acaba no Ensino Médio Integrado nao havendo, vou ser... redundante
de proposito a integracdo necessaria é... por exemplo. a gente ndo, eu
nao conhego... eu conheco pouquissimos... que olha que eu t6 no campus
Recife ja desde 2010... a gente ta em 2021... eu conhego pouquissimos
os professores da area técnica (PO2DFG).

Ainda ha fragmentacao, ¢ como se tivesse as caixinhas né... as caixinhas,
em separado e h4 pouco didlogo, pouca integracdo... é... nesse sentido
né... entre as... as dreas que compdem o ensino integrado (PO6DFG).
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Essa falta de integracdo proporciona a fragmentacdo do conhecimento, o que
contribui para o fortalecimento de um modelo de escola tradicional, preocupada
apenas com a memorizagao dos contetidos, sem um aprofundamento daquele assunto,
sem um contexto especifico que permita ao aluno refletir a respeito. Esse cenario fica

mais claro quando percebemos o relato do(a) professor(a):

Eu vejo essa integragdo como meramente mecanica, s6 dentro de um
espaco de tempo vocé coloca as propedéuticas e as mecéanicas, mas
elas ndo sao integradas, elas...elas...elas ndo conversam entre si...
(PO1DFT).

Segundo Silva (2014), para solucionar os desafios apresentados pelo curriculo
integrado, é necessério que todos os sujeitos inseridos no processo tenham consciéncia
de seu papel e dos objetivos a serem alcangados. Isso s6 acontecerd, conforme o autor, a
partir de estudos e formagdes para que entendam, de fato, como ocorre e como colocar
em pratica a integracdo curricular. Essa formacdo “[...] precisa ser constantemente
atualizada e debatida por todos, impactando no trabalho de todos, servindo como
ponto de partida para o trabalho interdisciplinar, como espaco de problematizacao
da realidade vivida por educandos e educadores” (Silva, 2014, p. 67). Partindo desse
ponto de vista, compreender o curriculo passa a ser uma necessidade a medida que
precisamos dele para nortear nossas praticas pedagégicas docentes. Vejamos trechos
dos depoimentos docentes:

O curriculo é uma proposta que vem responder e deixar o estudante
com maiores e melhores condi¢cdes para a sua vida, seja ela no
campo profissional, seja ela no campo académico, ele ta tendo uma

oportunidade que muitos ndo tém... de ter uma atividade é... é dupla,
e ai ele, vocé, pode ter uma habilidade dupla... (POSDFG).

Ele vai dar eixos que a gente pode seguir, as vezes ¢é dificil a gente sair
do norte que ja estamos acostumados a ficar, mas com o curriculo a
gente vai percebendo por onde podemos caminhar (P07DFT).

O curriculo é muito importante... ele é um norteador das praticas...se
ele reforca a necessidade de um ensino integrado... € porque naquele
momento é o melhor a ser feito (POSDFT).

A partir das falas dos(as) docentes, concordamos com Ramos (2005), quando
afirma que a proposta de integracao busca desenvolver uma apropriacao histérica da
realidade social e material dos individuos. Para a autora, a organizacdo da proposta
de integracdo esta baseada em dois principios filoséficos: 0 homem como produtor
de sua existéncia por meio da intervencao sobre a realidade; e a realidade como fruto
de mdultiplas relacdes. Ainda para a autora, no curriculo integrado, os conhecimentos
de formagdo geral e especifica se integram. Desse modo, um conceito especifico ndo
é abordado de forma técnica e instrumental, mas busca-se compreendé-lo como

construcao histérico-cultural.
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Nos depoimentos docentes, percebemos que os(as) professores(as) procuram,
na medida do possivel, desenvolver a integracdo entre as disciplinas. Afirmam ser

fundamental para o desenvolvimento do estudante:

Eu parto do processo que é muito mais a contextualizagdo... criacao...
o principal meio que eu trago para que os estudantes entendam como
isso seja uma relacao de...de mundoreal [...] ¢ bem interessante quando
a gente faz uma aula... e... “Caramba, professor! Nunca parei pra ver
isso sobre isso! Realmente, tem todo o sentido!” O que a gente esta
fazendo ali é uma decodificacdo do conhecimento para que ele torne
algo palpavel para esses estudantes, entdo eu acho que funciona...
(PO5SDEFG).

O curriculo busca integrar os contetidos a um nivel de conhecimento
com as propedéuticas... e a0 mundo profissional...eu acho que é uma
iniciativa muito boa... pra essa passagem (PO9DFG).

Diante disso, concordamos com Sacristan (2000), quando afirma que o curriculo sob
uma perspectiva integradora torna vidvel o estabelecimento de relacdes, estimulando
e valorizando a diversidade trazida pelos individuos. A concepgao de uma proposta
curricular se constitui sob um ato coletivo, em que é possivel definir metodologia e
objetivos para a integracdo. Aratjo e Frigotto (2015) afirmam que esse movimento
sO serad possivel se ocorrer em um espaco democratico e participativo. Caso ndo seja

assim, é improvavel que se materialize.

Percebemos que ha uma compreensdo das finalidades do curriculo integrado
por parte dos(as) docentes. Concordamos com Ramos (2017), quando afirma que os
conhecimentos da formacdo geral e da profissional se integram, isto ¢, um conceito
especifico ndo é abordado apenas por uma visdo técnica, mas busca perceber quais
as condicOes histdricas e sociais que contribuiram para o desenvolvimento desse

conhecimento. Vejamos depoimentos:

O curriculo integrado é aquele que oferta a maior... as maior... o
maéaximo de condic¢des possivel para a realizacdo plena do estudante...
nao é... nesse caso... varias dimensodes dele e ai eu falei da dimensao
desse cidaddo, nessa dimensdao técnica, a cultural, esportivo...
entdo a...a... educagdo integrada ela nao s6 a oferta, ela tenta fazer
funcionar né... ou somar... é porque é ofertar ¢ uma coisa , agora eu
tenho que criar as condicdes praticas para que ela acontega, né? E que
haja esse... essa... esse... didlogo nao é entre essas dimensdes. Nao é
também, ndo vai colocar as dimensdes como fosse caixinhas, em
separado... ficou repetindo os erros também da... da... da... questao da
disciplina em caixinhas né? Cada um no seu quadrado né? Entdo, a
educacdo é... o ensino integral ela aponta na direcao de um... de uma
é interdisciplinaridade né... de uma complementaridade... entre essas
dimensodes (PO9DFG).

E unindo este... a um s6... entdo é uma de forma o estudante com o
conhecimento de mundo que eu mesmo tenho que dar ele... a formacao
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técnica profissional, esta é a proposta do curriculo integrado e fazer

com que ele tenha duas formagdes simultaneamente (P10DFT).
Com isso, notamos que, no curriculo integrado, nenhum conhecimento pode ser
visto apenas como geral ou especifico, eles devem ser articulados com a ciéncia, a
cultura e a tecnologia, que também sdo eixos que o norteiam, tendo o trabalho como

principio educativo. Vejamos outro depoimento:

No Curriculo integrado...entdo, a gente vai trabalhar por uma
formagdo geral, no meu caso, que eu sou da area de inglés, sou da &rea
da formacao geral, e o aluno também vai fazer esse curso que... que é
de 4 anos, para ele ganhar mais conhecimento em uma érea... em uma
area de conhecimento (PO3DFG).

Para Lavaqui e Batista (2007), o curriculo do Ensino Médio Integrado organizado
com base na integracdo entre a educacdo geral e a Educacdo Profissional exige
uma maneira diferente de se trabalhar os contetdos, inserindo, em seu dia a dia,
metodologias que se tornem atrativas para o aluno, que busquem desenvolver uma
educagdo basica de qualidade e, ao mesmo tempo, uma formacdo para o exercicio

profissional, ou seja, que integra conhecimentos gerais e especificos.

Apesar de existir uma compreensao sobre o curriculo integrado e sua importancia
na formacgao do estudante, percebemos que a integracdo, muitas vezes, nao é realizada
ou é realizada de forma esporddica pelos(as) docentes, devido a falta de tempo, de
interacdo com os outros docentes, dificultando, assim, as praticas de integragao. Diante
disso, concordamos com Moscovici (1978), quando afirma que as representacdes sao
partilhadas por pessoas, e acabam influenciando-as a agir de determinada forma,

dependendo de seu contexto.

Embora os(as) docentes representem a integragdo curricular como um desafio,
percebemos a compreensdo de que é essa integragdo que possibilita a construgdo de

uma formacao integral s6lida. Vejamos depoimentos de professores(as):

O aluno seria um... ele buscaria ser um técnico, um cidadao... entado ele
sairia de 14 da escola, ao sair da escola ele ja estd com 18 anos ou mais
porque nossos alunos entram 14, mas como o curso é de, é de 4 anos,
eles saem ja com maior idade né... entdo... eles tém que saber exercer
a cidadania é... um ambiente familiar, na rua em que mora, no bairro,
na cidade, no estado, no pais... e também fora do Brasil... ele tem que
se virar assim... buscar ser cidaddo para o mundo... ndo é ser cidadao
do mundo (P02DFG).

Uma formagdo integral é uma formacao que busque esse cidadao...
uma nuvem completa de informacao... nés somos seres em formacao,
se nao fosse assim...eu ja tinha parado de estudar, vocé daqui a um
pouquinho no mestrado..., mas busque um sujeito primeiro que ele
tenha a real nogao do seu lugar no mundo (PO1DFT).
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Ciavatta (2014) afirma que, através de uma formacdo humana integral, o que se
busca é garantir ao sujeito uma formacdo completa tanto para a leitura do mundo
quanto para a atuacdo como um cidaddo que pertence a uma sociedade e atua

ativamente sobre ela.

Esse conceito de formagdo quebra a ideia construida historicamente de uma
formacao voltada para as elites dominantes, que seriam preparadas para tornarem-
se dirigentes, e uma educagao voltada para a classe trabalhadora, preparada para se
tornar mao de obra. Para Ramos (2008), a dualidade educacional coincide com a histéria
de luta de classes no capitalismo. Por isso, a educagao continua dividida entre aquela
destinada aos que produzem a riqueza da sociedade usando sua forca de trabalho e

aquela destinada aos dirigentes, as elites, que dao orientacdo e diregdo a sociedade.

Com isso, os Institutos Federais tornam-se fundamentais na superacdo da
dualidade educacional, pois possibilita que seus estudantes tenham acesso a uma
educagdo integral, compreendendo o trabalho como um principio educativo,
fazendo-o tornar-se um profissional preparado para se inserir no mundo de trabalho e
compreender seu papel na sociedade. Nos depoimentos, os(as) professores revelam a
importancia dessa instituigdo para os estudantes:

O instituto oferece, ele dd mais condigdes para que esse aluno... é...
mesmo aqueles que tiveram uma educacdo defasada e sao muitos,
né? mas eles chegam e querem uma coisa que eu acho massa né... é
por exemplo, o instituto oferta o ProlFPE que é o um reforco, nao é...

os professores tém uma carga horaria para ajudar os alunos que tém
dificuldades... (PO6DFG).

Eu vejo quando algum aluno da o depoimento, como ele... como ele
percebe, né? Como ele diz que foi grandioso é o fato de ele ter... ter
sido em algum momento da Juventude dele um estudante do IF,
como foi... como abriu as portas, como abriu assim para o campo
econdmico, para o campo social. Ele se projetou para a vida a partir
do... do que estudou... do estudo que ele adquiriu... ele eleva um
nome do IF (PO2DFG).
Os depoimentos dos(as) docentes nos faz perceber a busca por uma educagao de
qualidade e como os estudantes do Instituto valorizam a instituicdo. Para Gilly (2001,
p- 323), “[...] a representagao ndo é uma imagem-reflexo da realidade escolar, de suas

funcdes sociais efetivas, mas sim uma construgdo original que visa a legitima-las”.

Essa busca por qualidade de ensino nos faz lembrar a concepgao de uma escola
unitaria, entendida por Ramos (2008) como uma educagao que possibilite a apropriacao
dos conhecimentos construidos pelahumanidade, em que todos tenham acesso a cultura

e desenvolvam as condi¢des necessarias para trabalhar e produzir sua sobrevivéncia.
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Ramos (2008) aindaafirmaque ocaminhoparaodesenvolvimentodessaeducagao
unitaria é a compreensdo do trabalho em seu sentido mais amplo, enquanto realizacdo
e producao humana, e praxis econdmica. Vejamos um dos depoimentos docentes:

Uma formacgdo integral é uma formacao que busque esse cidadao...
que busque formar um sujeito primeiro que ele tenha a real nocao do
seu lugar no mundo... ¢ uma formagao do sujeito que tem a nogao real
de... de suas limitagdes..., mas também que possa é vislumbrar a partir
da sua formacao, partir do seu curso... é uma perspectiva de... de...
futuro... tanto na carreira profissional, quanto na sua vida (PO2DFG).
Dessa forma, Ramos (2008) apresenta dois pilares conceituais de uma educacao
integrada: uma escola que ndo seja dual, que possa garantir a todos o direito ao
conhecimento; e uma educacao politécnica, ou seja, que possibilite o acesso a cultura,
a ciéncia, ao trabalho, por meio de uma educagdo basica e profissional. Para a autora,
é necessario entender a politécnica como a compreensao dos principios cientifico-
tecnologicos e histéricos da producdo moderna, de modo a orientar os estudantes a
realizagao de multiplas escolhas.

Veja, eu... eu... eu... percebo a formacao integral dessa forma ta? Que
é vocé conciliar o ensino médio ao ensino profissionalizante... mas
tem outras... tem outras vertentes que vocé pode entrar, na questdo
da formagado do... do... do... ndo sé a formacdao do profissional... a
formacao do cidaddo, né? Mas, ai é outro... é outro que acho, eu acho
que a formagao do profissional do cidadao ela vem com a familia, ela
vem com a escola, ela vem com os amigos, ela vem no dia a dia dela,
nas aulas, né? (POSDFT).

Formacgdo... ndo é ..ndo é algo estanque, mas algo que estd
acontecendo constantemente. Eu, vocé... continuamos... nos
formando... sempre digo aos alunos e a outras pessoas, eu continuo
estudado..., mas tu ndo terminou o doutorado? Sim, agora que eu
sei menos... agora eu sei menos... Entdo é isso, a formagao integral
aquela que potencializa 0 méximo das dimensdes da realizacao das
dimensdes humanas (P04DFG).

A partir das falas dos(as) docentes, percebemos que ha uma compreensao da
necessidade de uma formagao integral, que deve ser realizada durante toda a vida
do estudante, e ndo apenas no espaco de sala de aula. A partir dessa compreensao,
concordamos com Moscovici (2003), quando mostra que as representacdes
dos sujeitos sdo sempre filtradas através das experiéncias que vivemos e da

coletividade a que pertencemos.

Nessa perspectiva, a escola, enquanto um espago de construgdes sociais, precisa
ter uma visao critica sobre o mundo do trabalho para, assim, construir os processos
formativos que contribuam para que o sujeito nele se insira e consiga questionar a

légica de mercado presente na sociedade (Ramos, 2008). Para a autora, é necessario
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que exista um curriculo que possa flexibilizar e fortalecer o compromisso com uma

formacao geral e profissional.

Diante disso, reiteramos que os(as) professores representam a integracdo entre
as disciplinas gerais e técnicas como um desafio. Essas representagdes reverberam na
rotina do(a) professor(a) em sala de aula, o qual, muitas vezes, acaba por considerar a

integracdo como algo dificil de ser colocado em pratica.

Consideragdes finais

Nesta pesquisa, tivemos, como objetivo geral, analisar as representacdes sociais do
curriculo integrado de professores(as) do Ensino Médio Integrado do IFPE - campus
Recife. Nossos resultados mostraram que os(as) docentes participantes representam o
curriculo integrado como um desafio no Ensino Médio Integrado. Para os(as) docentes,
porém, o curriculo integrado é fundamental para uma formacao sélida e integral dos
estudantes. Essas representagdes sociais justificam e orientam as comunicagdes e as

préticas dos(as) docentes.

As representagdes sociais dos(as) docentes revelam que é um desafio a
integracao curricular entre as disciplinas gerais e técnicas, principalmente pela falta
de conhecimento sobre o curriculo integrado e sobre como coloca-lo em prética. Para
os(as) professores(as), nao ha espacos de didlogo que facilitem a integracao com outros
professores, dificultando, assim, a construcdo de projetos que garantam a efetivacao do
curriculo. Muitas vezes, o que existem sdao momentos esporadicos, criados por um(a)
docente para integrar contetidos que sdao importantes para sua disciplina. Porém, esse

movimento é realizado de forma isolada, dificultando, assim, a integracado curricular.

Para os(as) docentes, é necessario espagos formativos que facilitem a construgao de
conhecimentos sobre o curriculo integrado e o Ensino Médio Integrado. Desse modo,
podemos dizer que, mesmo diante de uma proposta de um Ensino Médio que favoreca
a integracdo curricular para a formagao de seus estudantes, os(as) docentes que atuam
neste ensino ainda apresentam pouco conhecimento sobre o curriculo integrado e
sobre essas praticas de integracdo. Faz-se necessaria, portanto, uma compreensao dos

objetivos que norteiam o Ensino Médio Integrado.

Apesar das dificuldades encontradas, os(as) docentes consideram necessario
desenvolver praticas curriculares integrativas para contribuir com o desenvolvimento
integral dos estudantes. Para os(as) professores(as), o Ensino Médio Integrado
favorece uma formagao diferenciada para os(as) discentes que serdo preparados(as)
para atuar em sociedade. Esse fato torna o Instituto um espaco de possibilidades para

os estudantes, para que se prepararem para desenvolver uma profissdo e, a0 mesmo
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tempo, percebam-se enquanto sujeitos atuantes em sociedade, fortalecendo a ideia de

uma formacao integral.

Desse modo, podemos dizer que ndo hd um planejamento integrado entre as
disciplinas, isto é, em que a Educacao Basica e a Educagao Profissional sao entendidas
de forma indissociavel. Contudo, apesar das dificuldades, ha uma busca para que se
desenvolva a integracdo, mesmo que minimamente. Existe uma compreensdo dos(as)
professores sobre a necessidade de uma formagdo completa, integral, que atenda o
aluno em suas especificidades e que o prepare para o mundo do trabalho e para atuar
de forma critica em sociedade.

As representacdes sociais dos(as) docentes revelam, portanto, que o curriculo
integrado é fundamental para orientar sua pratica enquanto docente do Ensino
Médio Integrado. Reconhecem a necessidade de superar um ensino fragmentado para

oportunizar uma formacdo para além dos espacos escolares.

A partir das representacdes dos(as) docentes, também percebemos a necessidade
de espagos formativos que os auxiliem a compreender o que é e como desenvolver a
integracao entre as suas disciplinas. Através desses espagos, serd possivel a realizacao
de integracdo entre os professores e, consequentemente, entre suas disciplinas, de
forma a proporcionar um novo olhar sobre o curriculo integrado e despertar o interesse

para o desenvolvimento de praticas de integragao.

A partir desta pesquisa, percebemos a necessidade de outros estudos voltados
ao Ensino Médio Integrado. Consideramos que estudos sobre a formacdo do(a)
professor(a) para atuar no médio integrado, bem como sobre os impactos que esse
ensino produz em sociedade, isto é, como esse ensino tem beneficiado a sociedade,
podem trazer importantes contribui¢des para a defesa do Ensino Médio Integrado

diante de uma reforma que caminha na contraméo de uma formacéo integral.
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