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Resumo: O presente artigo tem como objetivo discutir a relagdo entre a profis-
sionalidade docente e a categoria trabalho docente. Partimos do pressuposto
de que a profissionalidade docente é uma mediagdo fundamental para compre-
ender como o trabalho na educagdo se articula com as formas de produgdo e
reproducdo da vida na sociedade capitalista. Nesse sentido, é por meio da pro-
fissionalidade que o trabalho docente se expressa, se concretiza e se objetiva
nas praticas dos diferentes profissionais da educacdo. Para discutir essa relagdo,
analisamos o processo de elaboragdo coletiva dos documentos curriculares ain-
da vigentes na rede publica de ensino do Distrito Federal, os quais revelam a
participagdo ativa dos docentes.

Palavras-chave: Profissionalidade Docente; Trabalho Docente; Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal.

Abstract: This article aims to discuss the relationship between teacher profes-
sionality and the category of teaching work. We assume that teacher professio-
nality is a fundamental mediation for understanding how educational work is
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articulated with the forms of production and reproduction of life in capitalist society. In this sense, it is through professionality
that teaching work is expressed, materialized, and objectified in the practices of different education professionals. To explore this
relationship, we analyze the collective development process of the curricular documents still in force in the public school system
of the Federal District, which reflect the active participation of teachers.

Keywords: Teacher Professionality. Teaching Work. Public School System of the Federal District.

Introducdo

estudo da profissionalidade docente tem apresentado na tltima década avangos signi-
ficativos em relacdo a sua relevancia nas pesquisas sobre educagdo. Um levantamento
preliminar durante a investigacdo para o Estado do Conhecimento na elaboracao do
projeto de qualificagdo de Doutorado em Educagdo, apontou mais de 378* trabalhos entre arti-

gos, dissertacdes e teses que abordaram o tema sob diferentes enfoques e compreensoes.

Ainda considerado um termo em desenvolvimento, entre consensos e dissensos, Cruz
(2017) destaca que a profissionalidade docente é relacionada, de forma geral, a aspectos que
envolvem o contexto sociocultural no qual o profissional estd inserido, os conhecimentos
especificos do fazer docente, as dimensdes coletivas e éticas, além dos processos de formacao.
Deste modo, apresentamos o artigo em tela que tem como objetivo compreender a relagdo

entre profissionalidade docente e a categoria Trabalho Docente.

Como docente hd mais de duas décadas nos anos iniciais do ensino fundamental na
rede publica de ensino do Distrito Federal, temos observado uma aceleragdo no processo
de fragmentacdo do trabalho, interposta pela fragilidade ou auséncia do debate critico nas
escolas sobre os problemas que surgem no cotidiano escolar. Atualmente, os parcos didlogos
que ocorrem em momentos de coordenagdo coletiva®, ndo tém considerado, por exemplo, as
motivacdes do Estado que estdo por tras das politicas e programas educacionais que chegam

como redentores para a recomposicao das aprendizagens® ha época do ensino remoto.

Nao é raro perceber que os imperativos institucionais sdo naturalizados pelos docentes

que, envolvidos pelos afazeres escolares, ndao se ddo conta que estao servindo aos interesses do

4. O resultado encontrado se refere a busca realizada pela autora do artigo no Portal de Periddicos da CAPES, no segundo semestre de 2023. O descritor utilizado
foi “profissionalidade docente” refinado pelo recorte temporal de 2013-2023.

5. Osprofissionais da Carreira Magistério Publico do Distrito Federal (CMPDF - professores regentes, coordenadores pedagdgicos e equipes de apoio a aprendizagem)
cumprem carga hordria de 40h ou 20h semanais. Dessa carga horéria, 15h e 12h so destinadas a coordenagdo pedagdgica nas escolas, respectivamente. A organizagdo
da atuacdio da CMPDF ¢ normatizada por portaria especifica publicada anualmente. No periodo de elaboragao deste artigo a portaria vigente era a de N° 1.152/2022
(Distrito Federal, 2022).

6. A SEEDF encaminhou as escolas nos anos de 2021 ¢ 2023, cadernos curriculares como orientadores para a elaboragio dos Projetos Politicos Pedagogicos e os
planejamentos das aulas com o retorno do ensino presencial, que foi suspenso devido a pandemia da COVID-19. Tais cadernos apresentavam recortes do curriculo
oficial indicando, na perspectiva da SEEDF, quais objetivos de aprendizagem e contetdos deveriam ser priorizados pelos professores (Distrito Federal, 2021, 2023).
No entanto, entendemos que esta agdo por parte do Estado, sob a justificativa de colaborar com a reorganizagdo pedagogica das escolas, na verdade indica mais
uma forma de controle institucional em relagdo ao trabalho docente. A iniciativa do Estado ¢ tentar uma homogeneizagéo do curriculo desconsiderando os contextos
diferentes das comunidades escolares, principalmente durante o ensino remoto. Para mais, julgamos que essa analise do curriculo ¢ uma agdo especifica da escola e
dos docentes.
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capital contrariando seus proprios interesses. E uma condi¢ao que Mészaros (2005) denomina
de autoalienacdo do trabalho, uma vez que
[...] a questdo crucial, sob o dominio do capital, é assegurar que cada
individuo adote como suas proprias metas as metas de reproducao
objetivamente possiveis do sistema. Em outras palavras, no sentido

verdadeiramente amplo do termo educacao, trata-se de uma questao
de internalizacao (Mészaros, 2005, p. 44, grifo do autor).

A internalizagdo de que trata o autor revela a condicdo de sujeicao dos profissionais da
educacdo a hegemonia da classe burguesa, ou seja, aos proprietarios dos meios de producao
da sociedade que impacta os sistemas de ensino influenciando a elaboracdo dos curriculos
escolares, a criacdo de materiais e livros didaticos, e a oferta de formacao inicial e continuada

para os docentes.

Diante dessa conjuntura, este estudo visa apresentar a compreensao da profissionalidade
docente, considerando o contexto da sociedade capitalista contemporanea no que se refere a
reconfiguracdo dos meios de producao. Inicialmente, discorremos sobre as perspectivas de
Profissionalidade Docente com uma andlise dialética-critica, apresentando elaboracdes de

diferentes autores a partir dos estudos de Cruz (2017).

Em seguida, discutimos o trabalho docente, caracterizando-o como um trabalho imaterial
e improdutivo sob os aportes teéricos de Antunes (2009), Marx (2013) e Oliveira (2023). Por fim,
tratamos sobre a relagdo da profissionalidade docente e trabalho docente, tendo como ensejo
uma analise filoséfica com base em Saviani (1996) e elementos contraditérios da realidade da
rede publica de ensino do Distrito Federal. Do contexto do DF, partimos da elaboracao coletiva
dos normativos legais que configuraram, a época de sua producao, um trabalho conjunto entre
os profissionais das escolas. Confrontamos essa vivéncia com a passividade histérica de alguns
docentes frente as exigéncias institucionais do Estado referentes a organizacdo das unidade de

ensino.

A Profissionalidade Docente

O termo profissionalidade docente ainda ndo apresenta um consenso entre os autores
que tratam do tema. Encontramos abordagens que vao desde a centralidade na qualificacao
profissional por meio do desenvolvimento de habilidades e competéncias, passando por
outras nas quais o professor é apenas um mediador do processo educativo, até aquelas que dao
destaque a concepgao de desenvolvimento do profissional como ser social, que se humaniza

por meio do trabalho.

Nos apoiamos nos estudos de Cruz (2017) para destacar diferentes concepcdes que

discutem a profissionalidade docente e que se diferenciam, principalmente, em suas questdes
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epistemologicas.” Temos por exemplo Dubar (1997), que defende o desenvolvimento da
profissionalidade docente a partir da perspectiva das habilidades e competéncias, ou seja,
a profissionalidade é entendida como a aquisicio e desenvolvimento de competéncias
especificas, que capacitam o professor a desempenhar seu papel de maneira eficaz. O enfoque
recai sobre a instrumentalizacdo técnica necesséria para enfrentar os desafios imediatos da

prética educativa.

Sarmento (1998) apresenta um sentido que destaca a cultura profissional como
promocao da profissionalidade docente, ou seja, que a profissionalidade é concebida como
uma construcdo cultural moldada por normas, valores e praticas compartilhadas dentro da
comunidade educacional. A cultura torna-se, assim, um elemento central na formacio e no

desenvolvimento dos docentes.

A subjetividade também é explorada como um aspecto crucial na profissionalidade
docente, conforme proposto por Sacristan (1991). Para o autor, a formacdo do docente é
entendida como um processo intrinsecamente ligado as experiéncias pessoais, as emogoes
e as percepgdes individuais, que desempenham um papel fundamental na construgdo da

identidade profissional.

Por fim, trazemos Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004) que enfatizam a constitui¢do do
exercicio profissional pelos saberes docentes, que por sua vez é concebido como um conjunto de
conhecimentos que vao além do técnico, abrangendo também os saberes praticos, experienciais

e reflexivos que se desenvolvem ao longo da carreira do professor.

A posigao que defendemos sobre a concepgao de profissionalidade docente coaduna com
o conceito mais abrangente de Cruz (2017, p. 58) que afirma: “O conceito de profissionalidade
[...] expressa um conjunto de elementos elaborados e articulados pelo professor na relacao
entre objetividade e subjetividade que sao compartilhados entre pares, com o intuito de buscar

uma identidade para a profissao”.

Para compreender identidade profissional, retornamos a Dubar (1997, 1998) que
ndo a entende como um elemento estatico dentro de uma profissio, mas, um termo em
desenvolvimento continuo, pois, esta relacionado a expressdo da singularidade de cada
professor numa interacdo dinadmica com a coletividade docente. Portanto, nesta ética, é

reafirmado o caréter social do ser professor na efetivacdo de suas atividades laborais.

Destarte, a partir de sua pessoalidade, o docente estabelece uma relagao dialética com os
conhecimentos especificos (tedricos e praticos) imprimido sua forma de planejar e dar aulas,

desempenhar na escola outras fun¢des para além da regéncia, estabelecer vinculos com os

7. Em seu livro “Professor Polivalente: profissionalidade docente em analise”, Cruz (2017) analisa no primeiro capitulo concepgdes de diversos autores sobre o
que vem a ser profissionalidade docente para, ao final, apresentar uma sintese. Além do entendimento da propria autora, trouxemos para este artigo as concepgdes de
Dubar (1997), Sarmento (1998), Sacristan (1991) e Ramalho, Nufies e Gauthier (2004) como representantes das principais vertentes indicadas no livro.
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estudantes e suas familias, e seus colegas, participar de formagdes continuadas e reunides
pedagoégicas, discutir os rumos da carreira etc. Sua objetivagdo singular nestas atividades

também se confronta com as dos seus pares, constituindo um complexo de idiossincrasias.

Por sua parte, esse complexo particular esta ligado as dimensdes éticas e politicas que
constituem a profissionalidade docente. Entendemos que a dimensado ética se refere aos
principios e valores que orientam a conduta do profissional no exercicio de suas fungodes,

envolvendo o respeito e 0 compromisso do docente.

A dimensao politica na profissionalidade docente toca o envolvimento em questdes que
afetam a educacao e a construcao da carreira profissional, como politicas publicas e programas
relacionados ao processo de ensino e aprendizagem, organizacdo técnico-pedagdgico da
escola, remuneracdo, condigdes e tempo de trabalho etc. A dimensdo politica também se
remete a compreensdo do papel da educacdo na sociedade, ou seja, a fungdo da escola na

ordem burguesa e, também, como espago de luta contra hegemonica.

Portanto, reiteramos o carater social do ser professor diante do que debatemos até o
momento. Mesmo que, devido as influéncias da sociedade burguesa na qual a escola estd
imersa, o docente se expresse de forma individual e interessada em si, buscando estabelecer
interagdes com pouco envolvimento, ainda assim nao é eliminada a sociabilidade, pois, a
entendemos como uma categoria ontolégica do género humano, como afirma Marx (2004, p.

107, grifos do autor):

O individuo é o ser social. Sua manifestagao de vida - mesmo que ela
ndo apareca na forma imediata de uma manifestacdo comunitaria de
vida, realizada simultaneamente com outros - é, por isso, uma exter-
nagao e confirmagao da vida social. A vida individual e a vida gené-
rica do homem nao sdo diversas, por mais que também - e isto neces-
sariamente - o modo de existéncia da vida individual seja um modo
mais particular ou mais universal da vida genérica, o quanto mais a
vida genérica seja uma vida individual mais particular ou universal.

A divergéncia entre a vida genérica do homem e a vida individual, conforme mencionado
por Marx (2004), ressalta a complexidade da relacdo entre singularidade (aspectos afetivos,
pessoais etc.) e coletividade. No ambito da profissionalidade docente ha uma disputa,
igualmente complexa, de carédter ideologico no qual as ideias e relagdes sociais estdo em

confronto permanente.

Oliveira (2023) assevera que por meio do desenvolvimento da profissionalidade docente,
ha uma relagdo conflituosa entre a singularidade e a construgdo social da carreira. A autora
salienta que esse conflito integra elementos relacionados a formagao e ao desempenho no
ambiente de trabalho, constantemente em didlogo com um padrdo coletivo relacionado a

comunidade profissional e a sociedade externa a docéncia.
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A Categoria Trabalho Docente

Ao discutir o desenvolvimento da profissionalidade do docente da educagao bésica, nos
remetemos também ao estudo do trabalho docente, pois, a dimensao da profissionalidade nos
ajuda a compreender como a atuacdo desse sujeito esta implicada com as formas de producao

e reprodugdo da vida na sociedade capitalista.

Compreendemos o trabalho docente como uma categoria ampla, que abrange todos os
profissionais do contexto educativo, ou seja, para além do professor regente de classe, situamos
nesse campo os trabalhadores que desempenham outros cargos e fun¢des como diretores de
escola, coordenadores pedagogicos, equipes de apoio técnico-pedagodgico e demais servidores

das institui¢cdes educativas (Oliveira, 2023).

Nessa amplitude, é imperativo investigar as determinagdes politicas, socioecondmicas
e culturais que configuram o trabalho docente, situando-o no tempo histérico atual: a
Modernidade sob a hegemonia da sociedade burguesa na qual os modos de producao estdo
cada vez mais arraigados no campo do conhecimento. Antunes (2009) destaca que, ao longo
das tltimas décadas, estamos presenciando a transformacao do trabalho material e produtivo,
dos séculos XVIII e XIX, para um trabalho considerado intelectual. O autor distingue o
trabalho intelectual do trabalho material com base nas atividades realizadas e suas rela¢des
sociais. Assim, o trabalho intelectual envolve atividades que dependem mais da abstragdo, da
criatividade e da tomada de decisdes. Por isso, é tido também como imaterial, uma vez que
as capacidades cognitivas do trabalhador se constituem como fonte para a manutencdo da

exploracao pelo capital.

Diferentemente do trabalho material, o imaterial refere-se ao trabalho que nao produz
diretamente mercadorias tocaveis, mas, sim, ideias, informagdes, servicos e outros produtos.
Marx (2013) explorou essa ideia em sua andlise do capitalismo, reconhecendo que, além do
trabalho material que cria bens fisicos, ha um tipo de trabalho intelectual ou simbdlico que
gera valor econdmico. Deste modo, o trabalho imaterial tornou-se mais proeminente nas
sociedades capitalistas contemporaneas, com o crescimento de setores como da informacao,
cultura e servigos, nos quais a criagdo de valor muitas vezes esta relacionada a atividades

comunicativas.

Ao definir o trabalho material, Antunes (2009) nos recorda os estudos de Marx (2013), nos
quais esse trabalho se caracteriza pelo dispéndio de energia na producdo de uma mercadoria,
ou seja, de uma forca de trabalho explicita e perceptivel que fabrica um produto tangivel,
corpodreo. Portanto, a exploracdo se da pela relagdo de compra e venda direta da forca de

trabalho pelo burgués que detém a propriedade dos meios de producao.

Outra distingdo discutida pelo autor se refere ao entendimento de trabalho produtivo

e improdutivo. Ele os diferencia com base na criacao de valor: o trabalho produtivo é aquele
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que gera diretamente a mais-valia, o valor econémico, contribuindo essencialmente para a
produgao de mercadorias e servigos que serdo trocados no mercado. Por outro lado, o trabalho
improdutivo refere-se a atividades que ndo contribuem diretamente para a producdo de
valor, como trabalhos de gestdo, administracdo, vendas, educagao ou servigos ptblicos. Essa
distingdo é fundamental para a anélise e entendimento das relagdes de classe e da exploragao

no capitalismo atual.

Ao aplicar esses conceitos ao trabalho docente, emerge a compreensao da categoria do
trabalho improdutivo e, a0 mesmo tempo, intelectual e imaterial. A natureza do produto do
trabalho docente é inseparédvel do préprio processo, pois, se estabelece diretamente nas relacoes
interpessoais que passam pela transmissdo dos conhecimentos historicamente produzidos
pela humanidade para os estudantes, bem como no desenvolvimento da profissionalidade

dos proéprios docentes.

Essa compreensao encontra respaldo nas transformacgdes histéricas da sociedade
capitalista, que desde seu surgimento até a atualidade, influencia diretamente as relagdes dos
homens com o trabalho. A decadéncia do pensamento revolucionario® da classe burguesa
se baseava essencialmente no trabalho material e produtivo, caracterizado pela venda da
forca de trabalho e producdo de mercadorias tangiveis. No entanto, ao longo do tempo, a
sociedade passou por profundas transformagdes, marcadas pela reestruturagdo dos processos

de producao e pela crescente importancia do trabalho intelectual e imaterial.

A insercdo das tecnologias como as digitais nos processos produtivos, a busca por
trabalhadores versateis e a producdo de conhecimento como mercadoria destacam-se como
elementos dessa reconfigura¢do. No entanto, mesmo diante dessas mudangas, as categorias
fundamentais do capitalismo persistem, mantendo a venda e compra da forca de trabalho, a
fragmentacao e expropriacdo dos processos de producao e a gera¢do de mais-valia (direta ou

indiretamente) como seus pilares.

Essareconfiguragdosocial, intrinsecamenteligada ao avango tecnolégico e a transformagao
mercadolégica do conhecimento, impacta diretamente o trabalho docente, pois, as instituicoes
educacionais como espago-tempo da reprodugdo da vida material, desempenham um papel
de dualidade. Conforme previsto pela sociedade burguesa, as escolas estdo a seu servico como
aparelhos de governo para conservacdao da hegemonia e, a0 mesmo tempo, em favor das
comunidades escolares, pois, podem apresentar ocasides de suspensao do cotidiano alienado
(Heller, 2016), promovendo oportunamente um levante critico da consciéncia dos sujeitos que

podem vir a questionar a propria atuacao ordinaria.

8. Emsua obra Historia e Consciéncia de Classe Lukdcs (2003) analisou a evolugdo do pensamento burgués ao longo do tempo, argumentando que, nas fases iniciais
do capitalismo, a classe burguesa desempenhava um papel progressista na luta contra o feudalismo e, com o tempo, seu pensamento se tornou decadente e alienado.
Para o autor, a decadéncia ideoldgica estava relacionada a alienagéo da classe burguesa em relagdo as suas proprias raizes revolucionarias. Ao se tornar classe domi-
nante, a burguesia perdeu seu impulso revoluciondrio e seu pensamento se distanciou da totalidade se tornando fragmentado. Lukdcs (2003) criticou o que chamou
de reificagdo, ou seja, a transformagao das relagdes sociais em coisas, como uma das caracteristica da decadéncia ideologica.
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Destarte, o trabalho docente, enquanto instrumento de reproducéo ideolégica, é convo-
cado a reforcar as diferencas entre as classes sociais, transformando-as na escola em diferencas
pedagogicas. Como sujeitos imersos em um espago-tempo de contradicoes, os docentes tém
como desafio contrapor-se a uma atuacado profissional marcada pela racionalidade técnica que
prioriza o pragmatismo em detrimento do aprofundamento cientifico, em consonéncia com as

demandas cada vez mais numerosas, urgentes e burocréticas.

Diante de tal realidade, os problemas que os sujeitos escolares tém enfrentado diariamente
precisam ser desnaturalizados, ou seja, precisam ser identificados e analisados criticamente.
E como fazer isso? Inicialmente, compreendendo que a educacdo ndo é um ato isolado, pelo
contrario, educar é um ato social, coletivo e que requer interagdes diversas e, sendo na escola,

é também um ato intencional.

No entanto, essa compreensao ndo se expressa apenas no plano das ideias, abstratamente,
mas, sobretudo, em agdes pautadas sob a perspectiva da epistemologia da praxis como
defende Silva (2018, p. 3): “Trabalhar com conceito de formagao critica emancipadora se refere
desenvolver o par dialético da critica e da transformagao do real”. Em seus estudos, a autora
declara que é necessério e urgente ter a preocupacao com a forma e o contettido das formacgodes

docentes, tanto a inicial quanto a continuada.

Considerando o professor como pertencente a uma “classe-que-vive-do-trabalho”
(Antunes, 2009, p. 101)°, a defesa é uma formagao que descontinue o emprego de metodologias
aligeiradas e pragmaticas, que ficam na superficialidade dos conceitos e ndo propdem
aprofundamento nas teorias que os sustentam (Silva, 2018). Em relagdo aos contetdos, é
preciso trazer para a discussao conhecimentos que contemplem a prépria atividade docente e

suas dimensodes que ddo o sentido critico, social e emancipador para a formagao.

A Profissionalidade Docente e 0 Trabalho Docente:
arede piiblica de ensino do DF como contexto para estabelecer uma relagdo

Ao nos desafiar a compreender a profissionalidade docente em intima relacdo com a
categoria trabalho docente, buscamos ressaltar o cardter fundante do trabalho expresso por
Marx (2013), que d4 origem ao ser social. Sendo a educacdo uma pratica social, entendemos
que por meio da profissionalidade docente o trabalho é objetivado e exteriorizado, com a

intencionalidade expressa no ser e estar professor na escola.

9. Em sua obra Os Sentidos do Trabalho: Ensaio sobre a afirmaco e negacdo do trabalho, Ricardo Antunes (2009), apresenta no capitulo VI a expressdo “classe-
que-vive-do-trabalho” (Antunes, 2009, p. 101) como forma de atualizar o sentido marxiano de classe trabalhadora. O autor defende que, na contemporaneidade, as
formas de produgdo do trabalho se reconfiguraram e se distinguem do trabalho das fabricas a época da ascensao do capitalismo, conforme aludimos na segdo deste
artigo que trata do trabalho docente.
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Saviani (1996) esclarece que a intencionalidade estd imbuida de objetivos a serem
alcancados e, na educagdo formal, tem o sentido de se alcangar os objetivos propostos
institucionalmente. Entdo, cabe perguntar: quem propdem esses objetivos? No Distrito
Federal, desde 2010, quando foi encaminhado para as escolas publicas o intitulado Curriculo
Experimental (Distrito Federal, 2010)", a rede publica de ensino vem experienciando a
participagdo coletiva de professores e outros profissionais da educagdo na elaboragao de

normativos que regulam e orientam o trabalho nas escolas (Distrito Federal, 2012b).

A primeira versao do Curriculo em Movimento da Educacao Basica (2014b, 2014c, 2014d,
2014e) teve como ponto de partida o debate nas escolas. Entre os anos de 2011 e 2013, os docentes
de todas as etapas e modalidades da educagdo basica apreciaram a redagdo do Curriculo
Experimental com o objetivo de manter e/ou rever as proposi¢des para a educagdo publica
do DF. Como passo seguinte, as sugestdes encaminhadas pelas escolas foram analisadas em
plenarias e remetidas a grupos de trabalho (GT), compostos por representantes dos docentes

os quais redigiram a versao curricular final.

Ressaltamos que, por ocasido da publicagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2017), em 2018 a primeira versdao do documento curricular foi atualizada recebendo
o nome de Curriculo em Movimento do Distrito Federal (Distrito Federal, 2018). Durante
a revisdo, foram adequados contetidos e a redacdo de alguns objetivos de aprendizagem
previstos para cada ano do ensino fundamental, conforme indicados pela BNCC (Brasil, 2017).
Contudo, a base teérica-metodolégica do curriculo do DF, ancorada nos aportes da Pedagogia

Histoérico-Critica e da Psicologia Histérico-Cultural foi mantida (Distrito Federal, 2014a; 2018).

Em um estudo publicado recentemente (Bandeira; Dantas, 2021), analisamos os
pressupostos tedricos da politica curricular da Secretaria de Estado de Educagdo (SEEDF),
e destacamos que o normativo tinha como foco a promog¢do de uma educacdo integral do
estudante considerando os aspectos cognitivos, éticos, sociais e politicos. Para mais, a
adogdo da teoria de curriculo integrado propde diminuir a fragmentagdo entre as areas do
conhecimento, com indicagdo de metodologias que se configurassem “[...] numa relagdo
horizontal e democratica estabelecida com o professor em sala de aula” (Bandeira; Dantas,
2019, p. 5). A vista do exposto, pelo menos na realidade do DF, os objetivos para educagao
basica foram tracados coletivamente pelos docentes a época de sua elaboragdo, expressando

um movimento articulado com os principios de uma gestao pelo Estado mais democratica.

A prop6sito, na referida rede ptiblica de ensino, a gestdo democrética foi instituida com a
Lei N°4751/2012 (Distrito Federal, 2012a, art. 2°) “[...] cuja finalidade é garantir a centralidade

10. Até a publicacdo da primeira versdo do Curriculo em Movimento da Educagio Basica (Distrito Federal, 2014), as escolas publicas tinham como documento
norteador o intitulado Curriculo Experimental (Distrito Federal, 2010), que foi elaborado coletivamente por docentes representantes dos segmentos da educagdo
infantil, anos iniciais ¢ finais do ensino fundamental e ensino médio, além da educagdo de jovens e adultos. A versdo experimental tinha como pressupostos tedricos a
perspectiva socio-historica (Vygotsky, 1998) e o desenvolvimento de competéncias e habilidades para se trabalhar os contetdos referenciais (Distrito Federal, 2010).
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da escola no sistema e seu carater publico quanto ao financiamento, a gestdo e a destinacao
[...]”. Além da gestdo dos recursos financeiros e da eleicdo de diretores e vice-diretores pela
comunidade escolar, cabe as unidades de ensino criarem condi¢des para o funcionamento
dos 6rgaos colegiados: assembleia geral escolar, conselho escolar, conselho de classe e grémio
estudantil. Assim, pelo menos oficialmente, a maioria dos documentos normativos da SEEDF

vislumbra um trabalho docente que respalda praticas contra hegemonicas nas escolas.

Como ja apontamos anteriormente e, reforgamos com nossos estudos no Mestrado
em Educacdo (Bandeira, 2019), identificamos um trabalhador que vem desenvolvendo sua
profissionalidade com raros didlogos criticos-reflexivos sobre os problemas do cotidiano
escolar. Geralmente, o debate centra-se na busca de solucdes imediatistas para os conflitos, na
realizagdo de projetos pedagogicos com recortes teméticos e conhecimento fragmentado, na
adocao de metodologias conservadoras com foco na atuagao verticalizada do professor sobre

o estudante, entre outros.

Quando o debate coletivo é instado, frequentemente busca-se a conformagdo da
comunidade escolar as propostas elaboradas pela equipe diretiva da escola, como por exemplo,
nas reunides bimestrais com os pais e responsaveis pelos estudantes. Ou ainda, pelo consenso
dos pares nas decisdes sobre a realizagao de eventos ou nos conselhos de classe, quando a vida
escolar dos discentes é rigorosamente analisada. Vemos, portanto, nas escolas, a expressao
da realidade concreta de uma sociedade pautada nos principios do capitalismo, como nos
esclarece Saviani (2002, p. 40): “Sabemos quao precdarias sdo as condi¢des de liberdade do
homem brasileiro, marcado por uma tradigdo de inexperiéncia democratica, marginalizacao

econOmica, politica, cultural”.

Por isso, para nao perder de vista as implicagdes da ordem capitalista sobre as escolas e
seus trabalhadores, é imprescindivel valer-se da praxis que seja ao mesmo tempo formativa e
que considere as praticas da atividade docente, ou seja, uma préxis reflexiva (Vasquez, 1977).
Na préxis reflexiva a relagdo do par dialético teoria e pratica é efetivada como expressao da

intencionalidade consciente do sujeito, no caso especifico, do docente.

Neste sentido, recorremos a Filosofia como ponto de partida para explicar o
desenvolvimento do pensamento critico que julgamos ser essencial para a promogado da
profissionalidade docente com vistas a autonomia e emancipacdo. A principio, nos apoiamos
no entendimento de Saviani (1996) de que a “Filosofia € uma atitude que o homem toma perante
arealidade. A esse desafio, 0o homem responde com a reflexao” (Saviani, 1996, p. 30). Também
a partir do autor, consideramos a reflexdo como um pensamento consciente e qualificado que
nos permite analisar, julgar e decidir frente aos problemas reais. Em se tratando dos docentes,
os problemas que se apresentam sdo do contexto das escolas, ou seja, problemas particulares

do trabalho docente.
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Retomando a concepcao de Cruz (2017) que ressalta a profissionalidade docente como
um processo que abrange aspectos coletivos e individuais (cultura, politica, ética, saberes
especificos etc.), sinalizamos que tais aspectos estdo assentados em ideologias' que, por sua

vez, podem estar fundamentadas em conhecimentos cientificos ou no senso comum.

E é justamente nesse confronto ideolégico que defendemos a necessidade da reflexdo
filosofica na atividade do trabalho docente que, dialeticamente, se da4 no desenvolvimento
da profissionalidade docente. Por isso, julgamos ser essencial promover nas escolas publicas
do DF momentos oportunos para que os docentes possas refletir criticamente sobre o préprio
contexto de trabalho, ou seja, questionar e refletir filosoficamente a atividade do trabalho

docente buscando a transformacédo da realidade concreta.

Consideracdes Finais

No presente artigo discorremos sobre o nosso entendimento de que a relagdo entre a
profissionalidade docente e a categoria trabalho docente pode ser compreendida através da
analise da relagdo entre o trabalho, a educacdo e as estruturas sociais. Apresentamos uma
analise que se prop0s a discutir, dentro dos nossos préprios limites tedricos, como o trabalho
docente se expressa na escola considerando esse espago-tempo como um locus da producao
e reprodugdo das relacdes sociais existentes na ordem capitalista e, a0 mesmo tempo, como

lugar possivel para se pensar e efetivar a transformacado dessa realidade objetiva.

Trouxemos o trabalho docente & luz dos estudos da reconfiguracdo dos meios de
producao da atualidade, que ainda tem na producdo material e na geragdo da mais-valia, os
pilares fundamentais que caracterizam a sociedade burguesa e seus principios. Assim, ao nos
ancorarmos na ideia da reconfiguragdo dos meios de produgdo, reconhecemos também que o
capitalismo continua moldando as sociedades contemporaneas a partir de outras necessidades
geradas por ele como a urgéncia de mao-de-obra flexivel e qualificada que atenda rapidamente

as exigéncias dos avangos tecnolégicos.

A formagdo de um trabalhador flexivel, multifuncional e tecnolégico implica numa
escola que forme para tal fim, atingindo diretamente a organizacao do trabalho docente. Neste
artigo, defendemos a perspectiva de que a profissionalidade docente é o modo de objetivacao
e exteriorizacdo do trabalho na escola, ou seja, para noés, profissionalidade e trabalho estao
de tal modo imbricados que o ser e estar da docéncia, ou seja, a atividade educativa, é

uma pratica social.

11, Assim como Gramsci (2022) e Lukdcs (2015), entendemos que os seres humanos, devido a sua natureza historica e social, estdo imbuidos de mais de uma
ideologia, ou seja, de ideologias que se referem as diferentes formas de agir e pensar nos mais diversos contextos sociais.
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Assim, qualificamos o trabalho docente como intelectual, imaterial e improdutivo, uma
vez que sujeito e objeto ndo se separam e nao ha geragdo de mais-valia diretamente para o
capital. Considerando essa conjuntura, o desenvolvimento da profissionalidade deve estar
permanentemente imbuida de uma formacdo que pense nas dimensdes politica, social,
cultural, conhecimentos pedagégicos e dos objetos de ensino. Se assim ndo o for, corre-se o

risco de contribuir para a manutengao do trabalho docente alienado.

A formacdo que defendemos principia nos aportes teéricos fundamentados na/pela
epistemologia da praxis, que por meio da uma préxis reflexiva, busca desenvolver o pensamento
filosofico reflexivo com vistas a pratica revoluciondria. Na realidade da rede ptublica de ensino
do Distrito Federal, na qual se tem espaco-tempo para coordenagdo pedagdgica e experiéncia
de trabalho coletivo na elaboragdo da politica curricular vigente, vislumbramos possibilidades
de acdo contra hegemonica, por meio de formacdo continuada nas escolas ou em outros
espagos, que considere na forma e no contedado, a filosofia da praxis e o docente como um

trabalhador subsumido na ordem capitalista.
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