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Resumo

As pesquisas realizadas sobre formacgdo de professores e os cursos de licen-
ciatura devem estar em evidéncia no meio educacional e social, pois sdo elas
que revelam e proporcionam refletir como as mudancas e demandas atuais
da educacdo tém reverberado neste espaco. Realizamos uma investigacdo que
objetivou analisar as propostas curriculares dos cursos de Pedagogia em duas
instituicdes de Ensino Superior da Bahia, a UESB e a UESC, com a finalidade de
contribuir para o aprimoramento da formag3o inicial de pedagogos. E uma pes-
quisa qualitativa e exploratoria, utilizando a analise documental para produgéo
dos dados, os fluxogramas dos cursos de Pedagogia da UESB e UESC. Apds a
andlise dos fluxogramas, os dados foram organizados para posterior categori-
V. 17 n. 47 (2025) zagdo, tendo por base a Analise de Conteddo. Os resultados apontaram que
formacdo de professores dos cursos de Pedagogia precisam atender as deman-
Set/ deZ das da contemporaneidade no que concernem as mudancas educacionais, pois
os curriculos analisados revelaram a incipiéncia de disciplinas especificas para
formacdo do professor alfabetizador, e que estes sdo estritamente tedricos, ndo
estabelecendo dialogo entre a pratica docente.
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Abstract

Research on teacher training and undergraduate programs should be highligh-
ted in educational and social circles, as it reveals and allows us to reflect on how
current changes and demands in education have resonated in this space. We
conducted a study that aimed to analyze the curricular proposals of Pedagogy
programs at two higher education institutions in Bahia, UESB and UESC, with the
aim of contributing to the improvement of initial teacher training. This qualita-
tive and exploratory research used document analysis to produce data, as well
as flowcharts from the Pedagogy programs at UESB and UESC. After analyzing
the flowcharts, the data were organized for later categorization using content
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analysis. The results indicated that teacher training for Pedagogy programs needs to meet contemporary demands regarding
educational changes, as the curricula analyzed revealed the incipience of specific disciplines for literacy teacher training, and
that these are strictly theoretical, failing to establish a dialogue with teaching practice.

Keywords: Teacher training. Degree in pedagogy. Literacy teacher.

Introducdo

s mudancas do mundo atual tém influenciado principalmente a educagao e

suas bases formadoras, uma delas refere-se a formacao docente. A docéncia

como profissao, exige para o seu desenvolvimento uma formagao especifica,
saberes especificos e praticas equivalentes com a funcdo exercida. Desse modo, a do-
céncia é a atividade profissional do professor, mas que ndo se limita as atividades de
sala de aula.

Dessa forma, essa pesquisa objetiva analisar as propostas curriculares dos
cursos de Pedagogia em duas Instituigdes de Ensino Superior (IES) da Bahia, a saber:
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB e a Universidade Estadual de
Santa Cruz - UESC, com a finalidade de contribuir para o aprimoramento da formagao
inicial de pedagogos qualificados para atuarem nos diversos contextos educacionais,
através da identificagdo de elementos que possam subsidiar discussdes e propostas

para a reformulacdo curricular dos cursos de Pedagogia das referidas instituicoes.

Diante disso, a formacdo em Pedagogia deve oferecer uma base sélida com
conhecimentos tedricos e praticos sobre o ensino e aprendizagem para aqueles que
desejam atuar na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental - Anos Iniciais, como
professores que consigam contribuir para o desenvolvimento humano e/ou na gestao
educacional.

Ainda assim, o pedagogo é um profissional capaz de atuar em diferentes contextos
educativos, além da sala de aula, esse profissional pode concretizar seu trabalho no
desenvolvimento de projetos de pesquisa, elaboracdo de materiais didaticos, gestao e
coordenacdo pedagogica (Favero, 2017). Além disso, o autor ressalta que a formacao
pedagodgica deve estar alicercada na realidade concreta, promovendo uma articulacao
constante entre a teoria e a pratica, pautada nessa dialética, com o intuito de formar
profissionais preparados para os desafios da educacdo contemporanea, que sejam
reflexivos, criticos e capazes de atuar de forma significativa na construgdo de uma

educagao de qualidade.

Para responder ao objetivo da pesquisa, metodologicamente, utilizou-se de uma
abordagem qualitativa que permite ao pesquisador uma compreensao aprofundada do
contexto investigado (Bogdan; Biklen, 2008) e de acordo com Lankshear e Knobel (2008),

ao invés de buscar generalizacdes a partir de grandes amostras, essa abordagem mostra
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uma concentragdo na andlise detalhada de casos especificos, visando compreender as
nuances e complexidades da interpretacdo humana.

Também, utilizou-se de pesquisa documental para analisar os fluxogramas
(2024) dos cursos de Pedagogia da UESB e UESC. Essa metodologia permitiu um
aprofundamento dos dados, possibilitando identificar as especificidades de cada
instituicdoetragarumquadrocomparativodas propostascurriculares,colaborando para

a construgdo de um conhecimento inédito sobre a formacao de pedagogos nessas IES.

Ap6s o levantamento dos fluxogramas detalhados, os dados foram lidos e
organizados para posterior categorizagao, tendo por base a Analise de Contetido de
Bardin (2011). Essa técnica proporciona um caminho ordenado para o proveito de
materiais textuais e visuais, possibilitando a definicdo de padrdes e temas assiduos
por meio da identificacdo.

Formagao de professores: caminhos e desafios possiveis

A formacao docente é um processo inicial e continuado com o objetivo de buscar
melhorias para o processo de ensino e aprendizagem e a valorizagao do fazer docente.
Assim, a formagao ocupa um lugar de ‘inacabamento’ entrelagado com as vivéncias
do sujeito e seu percurso de formagao, “o processo de formacao é multifacetado,
plural, tem inicio e nunca tem fim. E inconcluso e autoformativo” (Veiga, 2008, p. 15).
Para a autora, a formacdo de professores como agao continua ¢ linear, formagao pela
prética; formagdo compativel com a realidade do sujeito; formacdo para as mudancas e
incertezas; formacao pelas experiéncias; formacdo pela coletividade; formac¢do humana;

formacgao pela emancipagdo; formacdo como mudanga profissional e institucional.

E neste processo de interacdo entre mudangas sociais e pessoais que o profissional
se constitui como “[...] uma das condi¢des para a profissionalizacdo e envolve o
delineamento da cultura do grupo de pertenca profissional, sendo integrada ao contexto
sociopolitico” (Veiga, 2008, p. 17). De acordo com a autora, o desenvolvimento pessoal,
profissional e institucional sdo trés dimensdes primordiais para sua constituicao
docente. Aqui vale destacar que a formagdo de professores é um dos temas mais
pesquisados na drea da Educagdo (Gatti, 2010; Libaneo, 2001; 2006; 2021; Pimenta,
2020; Romanowski, 2010). As pesquisas sobre a formagao profissional tém como foco o

professor e sua pratica no contexto da sala de aula (Romanowski, 2010).

Ser professor atualmente significa conviver com constantes desafios, pois a todo
o momento, a ciéncia e a tecnologia avangam, as informacgdes circulam com mais
agilidade e a organizacado politico-econémica altera-se com frequéncia (Romanowski,

2010). Neste contexto, o curso de licenciatura em Pedagogia como formagao inicial para
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atuagao de profissionais na Educagao Basica (Brasil, 1996), sofreu e sofre modifica¢des
nas estruturas politicas e sociais. Essas modificagdes estao explicitas na resolugao
instituida pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que se refere as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura (Brasil,
2006). O Artigo 2° assim menciona sobre o curso de Pedagogia:
[...] aplicam-se a formagcao inicial para o exercicio da docéncia na
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos
cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de
Educacao Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem como
em outras dreas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagégico
(Brasil, 2006).

As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia (Brasil, 2006) possibilitaram
ampliar as especificidades do pedagogo. Porém, enquanto o Artigo 2° abre um leque
de atribui¢des para o pedagogo, o Paragrafo 1° deste mesmo Artigo o reduz a docéncia,
ou seja: “Compreende-se a docéncia como acdo educativa e processo pedagogico
metddico e intencional, [...]”. Assim, fica claro para Libaneo (2006, p. 845) que ha uma
contradi¢do no Artigo 2° referente a “atividade profissional do pedagogo”, que regula
o curso de licenciatura destinado a formagao de professores para atuar na Educagao
Infantil, Ensino Fundamental - Anos Iniciais e Ensino Médio na modalidade normal
e profissional, e apoio escolar. Ao mesmo tempo em que Artigo 6°, II nos permite
inferir “que cada uma dessas modalidades seria uma ‘area de atuagdo profissional”
(Libaneo, 2006, p. 845).

Dessa forma, as Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia (Brasil, 2006)
apresentam em suas entrelinhas propostas fragmentadas e confusas, tendo a docéncia
como base da formacado do pedagogo. Conforme Libaneo (2006, p. 850): “Todo trabalho
docente é trabalho pedagégico, mas nem todo trabalho pedagdgico é trabalho docente.
Um professor é um pedagogo, mas nem todo pedagogo precisa ser um professor”. E
incoerente reduzir a formacdo do pedagogo somente a docéncia, visto que compreender
a formacdo do pedagogo significa ampliar o conceito do trabalho pedagoégico e o

processo de ensinar que esta além da docéncia.

Por outro lado, o ato de ensinar exige do professor praticas pedagédgicas que
permitam a construcdo de saberes (docente/discente), no intuito de incentivar
e avaliar os alunos na busca de conhecimentos que envolvem o processo ensino
e aprendizagem, por isso, “ensinar nao é transferir conhecimentos, mas criar
possibilidades para sua propria producdo ou sua construgao” (Freire, 2020, p. 27). A

funcdo do pedagogo vai, além disso.

Neste interim, é claro que a Pedagogia é ciéncia, ciéncia da Educac¢do (Pimenta,

2020), pois tém objetivos e métodos; é profissao que abarca a docéncia, coordenagao
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e gestdo em espagos escolares e nao escolares. Ademais, é berco de uma formacao
inicial, pois é um curso de graduagao; os saberes produzidos na Pedagogia perpassam
todas as licenciaturas, ou seja, hd produgao de um saber que é especifico. De acordo
com Gatti (2010), as Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia elevaram as
atribui¢des do Pedagogo, deixando o curriculo mais complexo, principalmente quanto

a seu tempo de duracao e carga horéria, que lhe assegurara:

I - o planejamento, execugdo e avaliacdo de atividades educativas;

IT - a aplicagdo ao campo da educacao, de contribuicdes, entre outras,
de conhecimentos como o filoséfico, o histérico, o antropolédgico, o
ambiental-ecolégico, o psicolégico, o lingtiistico, o sociolégico, o
politico, o econdmico, o cultural (Brasil, 2006, p. 11).

Os Artigos 4° e 5° trazem outras atribuicdes do Pedagogo além das citadas, o que
culminou numa grade curricular recheada de disciplinas que pouco foram analisadas,
evidenciando que a “[...] a formacdo de professores para a educagao basica é feita, em
todos os tipos de licenciatura, de modo fragmentado entre as areas disciplinares e
niveis de ensino [...]” (Gatti, 2010, p. 1358).

Diante disso, a contemporaneidade estd imbricada de uma complexidade que
aflige especificamente a formacdo do professor e sua atuacdo em sala de aula. As
demandas sociais direcionadas ao professor e sua formacao é muito grande, mas nao

sdo as Gnicas causas do fracasso escolar, atribuidas muitas vezes, as:

[...] politicas educacionais postas em acgdo, o financiamento da
educacdo basica, aspectos das culturas nacional, regionais e locais,
habitos estruturados, a naturalizacao em nossa sociedade da situacao
critica das aprendizagens efetivas de amplas camadas populares, as
formas de estrutura e gestdo das escolas, formagdo dos gestores, as
condigdes sociais e de escolarizagdo de pais e maes de alunos das
camadas populacionais menos favorecidas (os “sem voz”) e, também,
a condicdo do professorado: sua formacado inicial e continuada,
os planos de carreira e salario dos docentes da educagdo basica, as
condicdes de trabalho nas escolas (Gatti, 2010, 1359).

A autora elenca véarios aspectos que contribuem de forma contundente para a
producao do fracasso escolar, enfatizando que a formagao inicial de professores
tem como ponto importante as institui¢cdes que os formam (Gatti, 2010). Sao esses
espagos formativos que modificam a vida dos sujeitos, levando-os a refletir sobre seu
comportamento e a se identificar como parte deste grupo. Sdo nesses processos de

interacdo com seus pares que sao construidas suas identidades.

As discussdes em torno das Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia

(Brasil, 2006) nao se esgotam com esses autores. Libaneo (2006) é “ferrenho” quando

afirma que as leis de regulamentacdo do curso ocasionam vérias consequéncias para
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formacdo de professores, pois apresentam duvidas, equivocos e incertezas para a

formacao inicial de professores. Para Libaneo (2006), uma delas,
[...] € que a descaracterizacdo do campo tedrico da pedagogia e da
atuacao profissional do pedagogo limita e enfraquece a investigagao
no ambito da ciéncia pedagoégica. Nao se estuda pedagogia nos
cursos de pedagogia, a teoria pedagodgica e a investigacdo de formas
especificas de acdo pedagogica estdo ausentes das faculdades de
educacao (Libaneo, 2006, p. 860).

A preocupagdo desse autor com os problemas que as mudancas curriculares
trardo para a docéncia remete a extingdo da formacao do pedagogo, aquele que é capaz
de pensar criticamente no d&mbito das politicas escolares, realizando encaminhamentos
inovadores no campo pedagodgico, desenvolvendo teorias da aprendizagem, pesquisas
que buscam novas formas metodolégicas para o ensino, e ainda, novas formas de

avaliagdes para o processo ensino e aprendizagem escolar.

As discussoes tecidas ao longo do texto mostram que hd uma distancia entre a
formacao inicial e a realidade das nossas escolas, por isso, “cabe pensar também que
a formagdo de professores ndo se efetua no vazio, mas deve estar vinculada a uma
intencionalidade, a uma politica, a uma epistemologia, a pesquisas aprofundadas dos

saberes pedagogicos” (Franco, 2012, p. 167).

A formacao inicial de professores deve proporcionar a esse profissional reflexdo
critica para a construcdo de conhecimentos que contribuirdo para o desenvolvimento
de praticas pedagogicas a serem realizadas em sala de aula. Neste sentido, Franco
(2015, p. 607) faz a seguinte critica a formacdo inicial:

A grande dificuldade em relagdo a formacdo de professores é que,
se quisermos ter bons professores, teremos de forma-los como
sujeitos capazes de produzir conhecimentos, agdes e saberes sobre a
prética. Nao basta fazer uma aula; é preciso saber por que tal aula
se desenvolveu daquele jeito e naquelas condi¢des: ou seja, é preciso
a compreensdo e leitura das préxis. A praxis, nessa perspectiva, € a
reflexdo critica sobre a prética, ndo é a pratica pela pratica, mas, esta
refletida na agao. O futuro professor precisard munir-se de ferramentas
técnicas de “sobrevivéncia social/profissional que fundamentarado a
possibilidade e a esperanca da profissao pedagdgica e valorizagao da
profissdo do magistério”.

Destacam-se assim, as transformacoes ocorridas no meio educacional no d&mbito
politico, econdmico, social e cultural, tendo como fator principal a inser¢do dos
aparatos tecnolégicos que avancam rapidamente com informacdes que envolvem
principalmente, questdes do meio académico, desafiando a formacado inicial e

continuada de professores, seus saberes e conhecimentos.

Rev. Eletrdnica Pesquiseduca. Santos, V.17, N.47, p. 112-134, set/dez, 2025 117



Lucimar Gracia Ferreira Taisa Souza Cruz Silva

Além disso, os professores em servico, embora tenham uma bagagem de
conhecimentos e saberes construidos antes e depois de sua formagao inicial, carecem de
atualizacdo profissional para atender as novas demandas educacionais e, especialmente
para construcdes de outros conhecimentos e saberes que serdo pertinentes para o
ensino posterior. O processo formativo que perpassa essa atualizacdo é a formacado
continuada, pois “mesmo com avangos a partir de programas desenvolvidos na
altima década, a questdo da formacao de professores tem sido um grande desafio”,
sobretudo, os desafios advindos das “praticas formativas das instituicdes que os
formam” (Gatti, 2009, p. 166).

O processo que envolve a formacdo continuada tem como objetivo proporcionar
melhorias aos profissionais para a pratica de ensino. Os programas de formagao
continuada visam, promover mudancas a esses profissionais nos aspectos cognitivos
e praticos, oferecendo ampliacdo do arsenal de conhecimentos. Para Gatti (2003, p.
192), esses “conhecimentos adquirem sentido ou nao, sao aceitos ou ndo, incorporados
ou ndo, em funcdo de complexos processos ndo apenas cognitivos, mas, socioafetivo
e culturais”. O que leva muitos programas de formacdo ao fracasso, pois se centram

apenas nos aspectos cognitivos e individuais do sujeito.

Conforme Romanowski (2010), a formagao continuada de professores se constitui
num campo vasto e diferenciado, referindo-se aos contetidos e métodos que se
esbarram em dimensdes politica, cultural e profissional. Os aspectos da formacado
como construgdo da profissdo docente, tém como fundamentagdo os saberes, os quais
envolvem os saberes da experiéncia, saberes de conhecimentos especificos e os saberes

pedagogicos.

Assim, Gauthier (2013, p. 14) enfatiza que os saberes manifestos no ato de ensinar
sdo “o conjunto de conhecimentos, competéncias e habilidades que servem de alicerce
a pratica concreta do magistério e que poderdo, eventualmente, serem incorporados
aos programas de formacao dos professores”, tais atos precisam ser repensados para
que os obstaculos cotidianos ndo sejam empecilhos para o ensino, propiciando ao
professor em formacdo a reflexdo sobre sua pratica docente.

Entretanto, Tardif (2014) faz consideragdes no que diz respeito a formacao de
professores. A primeira refere-se ao reconhecimento dos professores como sujeitos de
conhecimentos, com direito de se expressar sobre sua prépria formagao profissional.
A segunda, sobre a exigéncia de regulamentar o trabalho docente, prescreve que
os profissionais disponham de conhecimentos especificos para exercer a profissdo.
Todavia, ressalta-se que na formacgdo de professores sdo oferecidos contetdos e
disciplinas que nao condizem com a realidade do ensino cotidiano desses professores.

E frustrante quando os discursos sobre as teorias da formagao partem de professores
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(formadores) que nao conhecem o chdo da escola, ou que apresentam um pensamento

utopico sobre a concretude real da escola. Conforme Tardif (2014, p. 241):
[...] € normal que as teorias e aqueles que as professam nao tenham,
para os futuros professores e para os professores de profissdo,
nenhuma eficicia nem valor simbolico e prético. [...] o principal
desafio para a formacao de professores, nos proximos anos, serd o de
abrir um espaco maior para os conhecimentos dos praticos dentro do
proéprio curriculo.

A terceira consideracdo sobre a formacao para o ensino, segundo o autor, trata-se
de sua sistematizacdo por disciplinas, que atua por “especializacdo e fragmentacao”,
concedendo-as com carga horaria minima, que ndo possuem vinculo entre si, mas que
se organizam de forma tnica, independente e oclusa, com pouca durabilidade, o que
mostra pouca expectativa sobre os alunos. Desse modo, Tardif (2014, p. 242) conclui:

O que é preciso ndo é exatamente esvaziar a légica disciplinar dos
programas de formacdo para o ensino, mas pelo menos abrir um
espaco maior para uma légica de formagao profissional que reconheca
os alunos como sujeitos do conhecimento e nao simplesmente como
espiritos virgens aos quais nos limitamos a fornecer conhecimentos
disciplinares e informacdes procedimentais, sem realizar um trabalho
profundorelativo as crengas e expectativas cognitivas, sociais e afetivas
através das quais os futuros professores recebam esses conhecimentos
e informacdes. Essa logica profissional deve ser baseada na anélise das
praticas, das tarefas e dos conhecimentos dos professores de profissao;
ela deve proceder por meio de um enfoque reflexivo, levando em conta
os condicionantes reais do trabalho docente e as estratégias utilizadas
para eliminar esses condicionantes na agéo.

Compreendemos com base no exposto, que o planejamento dos programas de
formagao de professores deve ser realizado de forma participativa com seus pares,
discutindo os seus anseios, conflitos, desafios e dificuldades; nesse sentido, deve
propor a construgao de conhecimentos por meio de disciplinas que ndo deem margem
para a fragmentagao e, que contribuam para o ensino, respeitando aqueles que estdao
na posicao de aluno/formador possuidor de conhecimentos, tanto quanto o professor-
formador. Todos sdo sujeitos carregados de subjetividades e realizadores de sua

propria pratica.

E relevante compreender na formacio inicial e continuada desse profissional, a
profissionalidade como processo formativo e de construgao da identidade. Portanto,
a profissionalidade é a acdo especifica de ser professor (Sacristan, 2003), ou seja,
existe para este profissional formacao, saberes e praticas que o fazem ser reconhecido
como professor. A construgdo da profissionalidade é uma indicagdo de construcao
da identidade docente. O que buscou definir Penin (2009, p. 25), ao compreender a

palavra “profissionalidade” como a combinacao de “profissao e personalidade”:
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O termo profissionalidade indica o processo de formagao de um sujeito
numa profissdo, iniciando com a formagao inicial que atravessa todos
os momentos de formacdo continuada. Impossivel que esse processo
se dé sem a transformacao do proprio sujeito, que por sua vez dialoga
com a transformacdo da realidade (Penin, 2009, p. 25).

Assim, a formacao inicial e continuada faz parte do processo de construcdo da
profissionalidade que ocorre no dmbito da profissdo docente e da busca incessante da
profissionalizagao. Portanto, as questdes discutidas anteriormente permitem-nosrefletir
sobre o percurso da formagdo inicial até chegar a formagao continuada no contexto
das regulamentacdes e do processo formativo atual. Vale ressaltar na formacao de
professores, aspectos da sua atuacdo concreta no espago escolar, seu desenvolvimento
em ensinar-aprender e sua subjetividade, pois as construgdes cognitivas e afetivas
desse sujeito sdo permeadas pela sua cultura nos espacos sociais de forma individual /

coletiva, e nas condigdes politica e econdmica.

Percurso historico e o papel do curso de pedagogia

O curso de Pedagogia surgiu no Brasil em 1939, na Universidade do Brasil (atual
UFRJ), com o objetivo de formar especialistas em educagdo, como supervisores,
administradores escolares e orientadores educacionais. Inicialmente, o curso tinha um
viés técnico e estava voltado para fungdes de gestdo e apoio ao ensino, enquanto a
formacgao de professores para as séries iniciais era feita em cursos de nivel médio (os

antigos cursos normais).

Na década de 1970, a Lein®5.692/1971(Brasil, 1971) trouxe mudangas importantes,
incluindo a exigéncia de formacdo superior para professores do Ensino Bésico,
ampliando a responsabilidade dos cursos de Pedagogia. Ja a partir da década de 1990,
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB (Brasil, 1996), o curso
foi oficialmente reconhecido como a principal via de formacdo dos professores da

Educacao Infantil e do Ensino Fundamental - Anos Iniciais.

Com o passar dos anos, o curso de Pedagogia passou a abarcar uma formagao
mais ampla, incluindo também a formacao de pesquisadores, gestores educacionais
e especialistas em processos pedagoégicos. Essa evolucdao refletiu a complexidade
crescente das demandas educacionais no Brasil e a busca por uma educagdo de
qualidade.

Todavia, nas décadas de 1940 e 1950, essa conjuntura permaneceu inalterada. Nos
anos 1960, buscou-se especificar mais a formagado do pedagogo, que passou a ser visto
como um especialista em educacdo, enquanto a formacdo de professores continuava

a ocorrer exclusivamente nas escolas normais. Assim, destaca-se a permanéncia do
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modelo “3+1” no curso de Pedagogia ap6s a homologacdo da Lei n° 4.024/1961(Brasil,
1961), refletindo a continuidade de uma estrutura curricular que ja estava em vigor.
Esse modelo consistia em trés anos de formacao para o bacharelado, complementados
por um ano adicional, focado em didatica e pratica de ensino para a licenciatura. Essa
manutencdo revela a resisténcia as mudancas significativas na formagao de pedagogos

durante o periodo, mesmo diante das transformacdes no cendrio educacional da época.

Posteriormente, a Lei da Reforma Universitaria n° 5.540, de 28 de novembro de
1968 (Brasil, 1968), estabeleceu novas diretrizes para a organizagdo e o funcionamento
do Ensino Superior, promovendo sua articulagdo com a Escola Média e definindo
as bases para a reforma universitaria. Essa legislacao trouxe mudangas importantes
para a graduacdo em Pedagogia, que passou a oferecer habilitagdes em supervisao,
orientagdo educacional, administracao e inspecao educacional. Em relacao a formacao
de professores, o foco era a capacita¢do para o Ensino Normal, enquanto os especialistas
formados eram preparados para atuar na orientagdo, administragdo, supervisao e

inspecao no contexto escolar.

Sabemos que o curso de Pedagogia é a base para a formacdo de professores
habilitados a atuar na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental - Anos Iniciais, além
disso, ele prepara profissionais para trabalhar na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
Educacdo Especial e na Gestdo de instituicdes educacionais. O curso de Pedagogia
ao longo de sua trajetéria consolidou-se como um espaco formativo essencial para
o desenvolvimento de habilidades que respondam as demandas da educacdo

contemporanea.

Assim, remetemos também o planejamento e organizagdo do ensino ao curso
de Pedagogia, pois a formacdo capacita os futuros professores para elaborar planos
de aula e projetos pedagodgicos que sejam coerentes com as necessidades dos alunos,
considerando os contextos culturais, sociais e educacionais em que estdo inseridos.
Segundo Libaneo (2007), o planejamento é um ato pedagoégico indispenséavel,
pois orienta a pratica docente e possibilita a organizacdo do ensino de forma

sistemadtica e intencional.

Por outro lado, para a mediacao pedagoégica, o pedagogo é formado para atuar
como mediador do conhecimento, promovendo uma aprendizagem significativa, o que
coaduna com Vygotsky (2007) quando enfatiza que o professor, enquanto mediador
desempenha um papel muito importante na interacdo entre o aluno e o objeto de
conhecimento, auxiliando na construgao de sentidos e significados. Essa perspectiva
reforca a importancia de uma formacdo voltada para praticas que privilegiem a

comunicacdo e a construgdo conjunta do saber.
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Outro eixo fundamental na formacdo do pedagogo é a preparacao para fungdes
da gestao educacional, como direcdo, supervisao e orientacdo pedagogica. Para Luck
(2010), a gestao educacional exige do pedagogo uma visao ampla e articulada, que
considere tanto os aspectos administrativos quanto os pedagégicos, com vistas a

melhoria da qualidade do ensino e a promogao de um ambiente educativo saudavel.

Também temos como funcdo do pedagogo a pesquisa em educacdo, ja que o
curso fomenta o desenvolvimento da capacidade de investigar questdes pedagoégicas,
promovendo a reflexdo critica e a proposicao de solu¢des inovadoras para os desafios
do ensino. De acordo com Demo (2002), a pesquisa é um elemento formativo essencial,
pois incentiva o professor a ser autor de sua pratica, problematizando a realidade

educacional e buscando caminhos que contribuam para a transformacao social.

Assim, o curso de Pedagogia vai além da formacdo técnica para o exercicio da
docéncia, configurando-se como um espago que possibilita o desenvolvimento de
competéncias amplas e diversificadas, voltadas para a melhoria da educacdao em
diferentes dimensdes. Autores como Libaneo (2007), Luck (2010), Vygotsky (2007)
e Demo (2002) evidenciam a importancia dessas habilidades para a formagdo de
pedagogos capazes de atuar de maneira ética, reflexiva e inovadora nos variados

contextos educacionais.

Fragilidades do curso de Pedagogia

O curso de Pedagogia, conforme delineado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
-DCN (Brasil, 2019), apresenta mudancas significativas em relagao as versdes anteriores,
o que tem gerado debates tanto sobre seus avancos quanto sobre suas fragilidades.
Essas mudangas influenciam diretamente na formacdo dos pedagogos e refletem a
complexidade do cendario educacional brasileiro. Essa DCN foi alvo de criticas por
introduzirem elementos que, segundo especialistas, enfraquecem a formacao critica e

ampla do pedagogo.

Um dos pontos destacados é a énfase excessiva na Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (Brasil, 2018), que ocupa 1.600 horas do curso. Essa integragao
prioritaria da BNCC no curriculo tem levantado questdes sobre a possibilidade de um
desaparecimento de componentes essenciais ao curso de Pedagogia, como a reflexao
tedrica e critica sobre préticas educativas e a abordagem das Ciéncias da Educacao de

forma mais aprofundada.

Além disso, a obrigatoriedade de alinhar a formagao do pedagogo a BNCC pode
gerar uma formagao mais técnica do que pedagogica, tirando assim, a sua autonomia.

Como resultado, existe o risco de os futuros pedagogos terem uma visao reduzida de
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sua atuacdo, focando mais na execucdo de contetidos e metodologias prescritas do que

em préaticas educativas inovadoras, criticas e transformadoras.

Embora a BNCC (Brasil, 2018) seja apresentada como um documento orientador
que busca garantir equidade e qualidade no ensino, a davidas sobre o que de fato
é pedagogico em sua estrutura. Para criticos (Freitas, 2018; Pacheco, 2019), a BNCC
privilegia uma abordagem tecnicista, que pode reduzir a autonomia docente ao
transformar o ensino em uma aplicacdo de normas previamente estabelecidas. No
ambito do curso de Pedagogia, isso significa que a formagdo pode se distanciar de
uma visdo interdisciplinar e reflexiva do processo educativo, limitando-se a formar

profissionais apenas para implementar diretrizes.

O pedagoégico deveria estar na habilidade de contextualizar, adaptar e enriquecer
o curriculo a partir das necessidades dos alunos e da realidade sociocultural das
escolas. Contudo, o espago para essa abordagem no curriculo do curso, conforme
definido pelas DCN (Brasil, 2019), parece ser reduzido em favor de uma formacao
mais instrumental. E perceptivel que a DCN atual (Brasil, 2024), ndo melhora muitas

das questdes aqui postas, pelo contrario, fragiliza ainda mais.

Formacao Interdisciplinar:
necessidades e contrapontos a partir da anélise dos dados

Uma das maiores lacunas identificadas na DCN (Brasil, 2019) é a falta de énfase
na formacgdo interdisciplinar. A educacdo moderna exige pedagogos que saibam
articular saberes de diferentes areas do conhecimento para propor solugdes criativas e
relevantes aos desafios educacionais. A formacao interdisciplinar vai além do dominio
de contettdos da BNCC (Brasil, 2018); ela requer que os pedagogos compreendam
como os saberes dialogam entre si e como podem ser usados para construir préticas

pedagodgicas mais eficazes e significativas.

Nesse contexto, sem formagcao interdisciplinar de maneira ampliada, corre-se o
risco de formar profissionais com competéncias limitadas, incapazes de articular os
diferentes aspectos que compdem a pratica docente. A auséncia de uma visdo mais
interdisciplinar pode dificultar, por exemplo, o enfrentamento de questdes complexas

como a inclusdo, as diversidades culturais e sociais e as inova¢des metodologicas.

O curso de Pedagogia, conforme disposto na DCN (Brasil, 2019), enfrenta o
desafio de equilibrar as exigéncias técnicas da BNCC com uma formacao ampla, critica
e interdisciplinar que va além da aplicacdo de conteddos prescritos. As fragilidades
identificadas como o foco excessivo na BNCC e o desaparecimento de componentes

tedricos fundamentais, ameacam limitar a formagdo dos pedagogos. Para garantir
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que os futuros professores sejam capazes de atuar de maneira significativa e
transformadora, é necessdrio ampliar o espaco para praticas pedagogicas reflexivas
e fortalecer a interdisciplinaridade, resgatando a esséncia do ato educativo como
um processo dinamico, criativo e critico. No que diz respeito ao curso de Pedagogia,

existem referéncias diretas que impactam a organizacado de seu curriculo.

Dessa forma, o Artigo 22 da DCN (Brasil, 2019), estabelece as diretrizes para a
formacao de profissionais destinados a atuar em fungdes especificas da Educagao Basica,
como Administracdo, Planejamento, Inspecdo, Supervisdo e Orientacdo Educacional.
Ele prevé duas possibilidades de formacdo: a primeira é por meio de cursos de
graduacdo em Pedagogia, que devem incluir um aprofundamento de estudos nessas
areas, com uma carga hordria minima de 3.600 horas, sendo 400 horas adicionais as
3.200 horas ja previstas para o curso. A segunda possibilidade é a formacao por meio de
cursos de pds-graduacao, como especializacdo, mestrados ou doutorados, conforme os
parametros definidos no Artigo. 61, Inciso II, da LDB (Brasil, 1996), que busca garantir
uma formagdo robusta e especializada para esses profissionais, alinhando-se as

demandas de qualificagdo e ao carater técnico-pedagégico das fungdes mencionadas.

Precisamos nessa andlise, realizar um recorte, e esta incidiu sobre a questao da
formacdo do professor alfabetizador, especialmente, quando enxergamos que essa
formacdo é eixo fundamental da formacdo em Pedagogia, j4 que este profissional é
habilitado para alfabetizar. Analisamos a organizagao curricular de duas IES estaduais
da Bahia, a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB, Campus de Itapetinga,
e a Universidade Estadual de Santa Cruz - UESC. E um tema de grande relevancia
e merece uma discussdo aprofundada sobre essa formagao que estd sendo oferecida
por essas instituices. Afinal, a alfabetizagdo é um processo complexo e fundamental
para o desenvolvimento integral do individuo, e a qualidade da formacao inicial dos

professores que atuam nessa drea tém impacto direto no (in)sucesso dos alunos.

O curso de Pedagogia forma o professor alfabetizador, a concentracdo da
formacao em alfabetizacao com uma base tedrico-pratica menos densa, levanta diversas
preocupagdes como: a superficialidade de uma tnica disciplina que dificilmente
abrange a complexidade do processo de alfabetizacdo, ao qual envolve aspectos
psicolégicos, sociais, linguisticos e didaticos. Quanto ao isolamento, sabemos que a
alfabetizagdo ndo é um contetdo isolado, mas estdo interligadas a outras dreas do
conhecimento, como a literatura infantil, a linguagem oral e escrita, e as praticas de

leitura e escrita.

Desse modo, concordamos com Silva e Ferreira (2021, p. 39) quando dizem
que “cabe a pedagogia integralizar o conhecimento produzido por outras ciéncias,

mas que a educacdo é um fendmeno complexo que ndo pode ser estudado de forma
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compartimentalizada”, e sim, analisada dialeticamente, ou seja, a alfabetizagaonaopode

ser um eixo de discussao isolado de outros que sao base para a formagao do pedagogo.

Também podemos citar aqui a desarticulagdo com a pratica: a teoria aprendida de
maneira superficial pode ndo ser suficiente para preparar o futuro professor para lidar
com as diversas situagdes que encontrara em sala de aula. Assim, apresentamos as
disciplinas obrigatorias especificas e outras que se referem aos aspectos da linguagem,

conforme exposto no Quadro 1:

Quadro 1: Disciplinas
UESB

Disciplina (aracteristica Semestre em que ¢ ofertado

Pressupostos Linguisticos para o Estudo da Linguagem Obrigatdria 2° semestre

Metodologia da Alfabetizacao Obrigatoria 6° semestre
UESC
Alfabetizaao: teorias e métodos Obrigatéria 3° semestre

Alfabetizacao e Letramento Obrigatéria 4° semestre

Linguistica Obrigatdria 4° semestre

Fonte: Dados da pesquisa

As universidades estaduais da Bahia aqui analisadas: a UESB oferece apenas duas
disciplinas que abarcam a alfabetizacao; enquanto a UESC oferece trés especificas de
alfabetizagdo no curso de Licenciatura em Pedagogia. Estes quantitativos minimos de
disciplinas especificas ofertadas pelas IES contribuem para um cendario de formacao

inicial insuficiente de base tedrico para os futuros professores alfabetizador.

No entanto, é preciso destacar que a educagdo passa por varias mudancas
corriqueiras que implicam em novas teorias e préticas educacionais, mas, as
universidades se colocam ao contrario dessas mudangas que, quando se atualizam
(tardiamente), ainda ndo contempla o processo formativo inicial, tdo necessario
para atender as demandas e os desafios da contemporaneidade. Como proporcionar
qualidade no ensino se ndo ha qualidade especificas da formagdo inicial? As esferas
universitarias precisam refletir sobre suas ementas, analisando-as se as mesmas
possibilitam capacitar o pedagogo para a docéncia alfabetizadora. A Educagao Basica
e o Ensino Superior precisam andar juntos, a fim de melhorar a qualidade do ensino e

da formacao docente, pois sdo nesses espagos que estao os formadores e os formandos.

As mudancas curriculares ocorridas nas instituicdes superiores para a formacao
do pedagogo nao tém contemplado as especificidades da formacao, ou seja, faltam
disciplinas que contemplem o Ensino Fundamental - Anos Iniciais e, principalmente

aquelas que abarcam o processo de alfabetizagao (Libaneo, 2001).

Para formar professores alfabetizadores competentes, é fundamental que o curso

ofereca uma formacao mais ampla e integrada, que contemple os seguintes aspectos:
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Conhecimento teérico sélido: Os futuros professores devem ter uma base tedrica
solida em linguistica, psicologia da aprendizagem, sociolinguistica e outras &areas
relevantes para a alfabetizacdo, e o que percebemos analisando a grade curricular é
que essa formagao é rasa, o que nos remete a refletir sobre a mesma, que pode na
verdade ndo estar formando profissionais aptos a enfrentar a complexidade da
docéncia. As diferentes concepcdes de educacdo, a saber: a redentora, a reprodutorae a
transformadora, moldam as perspectivas sobre a formagdo do professor, influenciando

diretamente os objetivos e as praticas pedagogicas (Luckesi, 2011).

Pratica pedagoégica: E essencial que a formagao inclua atividades praticas, como
estdgios e projetos, que permitam aos futuros professores vivenciarem diferentes

metodologias e estratégias de ensino.

A pratica pedagogica na formacao de professores alfabetizadores é um eixo central
no processo de qualificagdo docente, visto que o ato de alfabetizar exige nao apenas
conhecimento teérico, mas também habilidades praticas e reflexivas. Esse campo se
torna especialmente relevante, considerando os desafios histéricos e contemporaneos
da alfabetizagdo no Brasil, que incluem desigualdades educacionais e os impactos das

politicas publicas.

Na formagdo de professores alfabetizadores, a pratica pedagdgica deve estar
ancorada em uma soélida base tedrica. Segundo Freire (2020) é fundamental que o
educador compreenda o processo de alfabetizagao como uma prética emancipadora,
onde oaluno ésujeito ativona construcao do conhecimento. Assim, a praticaeducacional
ndo deve ser apenas a aplicagdo de métodos, mas sim um espacgo de interacdo critica
entre teoria e prética, possibilitando que o professor reflita sobre sua atuagao e adapte
estratégias as necessidades dos alunos. Conforme Ferreira (2019, p. 70):

Embasado em sua pratica pedagogica, este professor que alfabetiza
busca, dentre outras coisas, promover o processo de ensino-
aprendizagem no contexto escolar para a aprendizagem da lingua
materna, permeada por reflexdes, significados, estruturados em
saberes/ praticos do ensinar-aprender. Diante do exposto, é visivel que
este profissional que alfabetiza, por meio de sua vivéncia e experiéncia
cotidiana do fazer docente, tece seu percurso profissional de forma
subjetiva, principalmente por se constituir sujeito do seu saber-fazer. E
no espaco da sala de aula que esse sujeito vai se constituindo professor
alfabetizador.

Ao refletirmos sobre a funcdo do professor alfabetizador, vai exigir dele
fundamentacdo tedrico-prética, que tem como base a formacdo inicial, que vao
coadunar com saberes constituido da experiéncia ao longo do percurso docente. O

processo ensino e aprendizagem se aplica principalmente no processo formativo
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dos professores, através de formagao continuada/servico, tecidas com seus saberes/

préaticos do ensinar-aprender.

Remetemos ainda a Ferreira (2024, p. 57) em pesquisas mais recentes ao destacar a
préatica pedagogica alfabetizadora e as mudangas curriculares advindas dos contextos
educacionais vinculadas as “concepgdes de alfabetizacdo transcritas nos varios
documentos oficiais brasileiros”, ao ponto dos alfabetizadores nao entrar em consenso
consigo mesmo sobre o que desenvolver na sala de aula para promover o processo
ensino e aprendizagem dos alunos referente a leitura e escrita, pois estas, ja vem

prontas.

A mesmaautora (Ferreira, 2024) aponta que as préticas pedagogicas alfabetizadoras
sofreram mudangas bruscas com a pandemia da Covid-19 (2020-2021). Este fendmeno
desafiou todos os profissionais da educagao, inclusive os alfabetizadores que tiveram
que mudar sua forma habitual de ensinar, ressignificando sua prética para atender o

ensino remoto e 0 que ocorreu no meio social.

Assim, é preciso que se tenha a compreensao que a alfabetizagdo é um processo,
e ndo se limita somente ao espago escolar e uma sala de aula. Conforme Ferreiro
(2011, p. 32) a alfabetizagao deve ter como pressuposto um professor que lide com a
complexidade de seu desenvolvimento, além de refletir sobre sua pratica e as mudancas
necessarias dessas, levando em consideragdo as “concepgdes das criancas” e de como

elas aprendem.

Uma analise da formacdo Inicial e Identidade Docente:
Articulacdo entre Teoria e Pratica na Construgdo da Docéncia

A constitui¢do da docéncia é permeada por mudancgas constantes da prética,
reverberando no momento em que este sujeito tem sua profissdo definida, marcada
pela formacao inicial, principalmente nos espacgos ao qual este ira desenvolver-se. Sua
construgao nao acontece somente na solidificagdo da formagao inicial, pelo contrério, a

identidade docente é um processo continuo e esta sempre em construgao.

Coadunamos com Veiga (2008, p. 20) quando diz que “a docéncia é, portanto,
uma atividade profissional complexa, pois requer saberes diversificados. Isso significa
reconhecer que os saberes que ddo sustentacdo a docéncia exigem uma formagao
profissional numa perspectiva tedrica e pratica”. Dessa forma, a docéncia, como
atividade profissional, exige uma formagcao especifica. Por isso, quando discutimos
sobre o curso de Pedagogia, necessariamente, estamos falando do professor que
alfabetiza cujas disciplinas pela ofertadas pela UESB e UESC, sao incipientes para

atender as demandas exigidas na contemporaneidade.
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Distinguir etimologicamente a palavra docéncia significa compreender a base
do significado de “ensinar, instruir, indicar, dar a entender” (Veiga, 2008, p. 13).
Em termos comuns, Veiga relaciona a docéncia ao trabalho dos professores na sua
concretude, cujas atribuicdes ndo se definem apenas pela incumbéncia de ministrar
aulas. Diante disso, as demandas educacionais direcionadas a formacao e atividade
docente se tornam cada vez mais dificeis, motivo pelo qual a necessidade de disciplinas
que dialoguem com o processo de alfabetizacdo docente que possibilite refletir na sua

prética em sala de aula.

Destacamos que o campo da docéncia ganhou uma propor¢do em que precisa
ser pensada como “atividade especializada”, numa perspectiva profissional (Veiga,
2008, p. 14). A docéncia como profissdo é o cerne de sua especificidade, construida
socialmente num processo coletivo. Para Veiga (2008, p. 14), “a docéncia requer
formacao profissional para o exercicio: conhecimentos especificos para exercé-lo
adequadamente ou, no minimo, a aquisicdo das habilidades e dos conhecimentos

vinculados a atividade docente para melhorar sua qualidade”.

No Quadro 1, observa-se que na UESB, além de ofertar somente duas disciplinas
que dialoguem com a alfabetizacdo, estas ocorrem em intervalos extensos de uma
para outra, e ainda ndo promove uma articulagdo pratica da docéncia. Analisando o
fluxograma da UESC, com trés disciplinas ofertadas, a um compromisso em estabelecer
um desenvolvimento progressivo da formagdo e do processo de alfabetizacdo,
contribuindo para que o aluno possa construir competéncias necessarias para docéncia,

mesmo que estas também sao de cunho tedrico com pouca articulagdo com a prética.

Neste interim, a docéncia implica ultrapassar os paradigmas retrégrados,
proporcionando novas formas de saberes ao realizar buscas que solucionem a
separacdo entre “conhecimento cientifico e senso comum, ciéncia e cultura, educagao e
trabalho, teoria e pratica etc.” (Veiga, 2008, p. 14); trata-se de formar professores para
desenvolver o papel docente, preparando-os para atender as demandas e os desafios
da escola como instituigdo social, a fim, também de modificar suas praticas e torna-las

capazes de refletir criticamente.

Conforme Veiga (2008, p. 15). “[...] a formacdo de professores constitui o ato de
formar o docente, educar o futuro profissional para o exercicio do magistério. Envolve
uma acao a ser desenvolvida com alguém que vai desempenhar a tarefa de educar, de
ensinar, de aprender, de pesquisar e de avaliar”. Neste contexto, a UESB e a UESC,
mantém suas disciplinas com énfase no campo tedrico, enquanto as praticas formativas
tdo necessarias para a formacao docente e atuagdo no campo escolar, sao prejudicadas,

desvalorizadas ou até mesmo negligenciadas. Isso resulta em uma lacuna significativa
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entre o conhecimento académico e a realidade da sala de aula, deixando os futuros

professores despreparada para os desafios préticos da profissao.

A formagcao inicial e continuada deve incluir oportunidades para que os futuros
professores vivenciem a realidade das salas de aula, e isso pode ocorrer por meio
de estdgios supervisionados, projetos de intervencdo pedagdgica, programas de
mentorias nos quais, os formandos experimentem diferentes metodologias de ensino,
enfrentando os desafios reais da alfabetizacdo no momento da atuacao. Essas vivéncias
sao fundamentais para desenvolvermos competéncias como: planejamento, gestdo de

sala de aula e avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem.

O exercicio pedagdgico também precisa incorporar uma perspectiva
interdisciplinar, pois, alfabetizar vai além do ensino da leitura e escrita; é um processo
que envolve o desenvolvimento de multiplas competéncias, como pensamento critico,
criatividade e compreensao do mundo. Nesse sentido, as préticas que integrem a
alfabetizagdo com areas como artes, ciéncias e histdria sdo estratégias enriquecedoras
para promover uma aprendizagem significativa. Assim, Fazenda (2013) relata sobre
essa descricao bastante reflexiva:

O caminho interdisciplinar é amplo no seu contexto e nos revela um
quadro que precisa ser redefinido e ampliado. Tal constatacdo induz
a refletir sobre a necessidade de professores e alunos trabalharem
unidos, se conhecerem e esse entrosarem para, juntos, vivenciarem
uma acao educativa mais produtiva. (Fazenda, 2013, p. 36).

Dessa forma, ressaltamos a importdncia da interdisciplinaridade como um
caminho para tornar a agdo educativa mais rica e significativa ao integrar professores
e alunos em um esforco colaborativo. Esse processo implica ndo apenas compartilhar
conhecimentos, mas também, criar um espago de didlogo e interacdo que promova o
entendimento mutuo e a construcdo do aprendizado. Tal pratica potencializa ndo s6 a
aprendizagem dosalunos, mastambém o desenvolvimento profissional doseducadores,
contribuindo para uma educacdo mais inclusiva e humanizadora. Salientamos que
uma das caracteristicas do curso de Pedagogia é a formacdo do professor polivalente
que, conforme discussdes e andlises até aqui empreendidas, é fragil.

A pesquisa realizada por Pimenta et al. (2017, p. 17) discute a “formacao de
professores polivalentes no Brasil para atuarem na Educagao Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental oferecido nos cursos de Pedagogia”, direcionando o olhar para a
elaboracao de propostas que trouxeram beneficios para a formagao inicial. A pesquisa
foirealizada em 144 instituigdes ptblicas e privadas do Ensino Superior do Estado de Sao
Paulo, com o objetivo de analisar os curriculos do curso de Pedagogia. Em verificagdo

das matrizes curriculares, os autores constataram a “[...] insuficiéncia ou mesmo a
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inadequacdo dos atuais cursos de Pedagogia para formar professores polivalentes,

uma vez que essa formagao implica diferentes saberes” (Pimenta et al., 2017, p. 18).

A pesquisa realizada por Pimenta et al. (2017, p. 17) de anos atrds coaduna com as
atuais sobre o curriculo dos cursos de Pedagogia, revelando que a formacdo docente
é marcada por uma forte dicotomia entre a teoria e a pratica. Essa dissociagdo, muitas
vezes, resulta em um curriculo que prioriza o conhecimento académico em detrimento
das experiéncias formativas necessarias para a atuacao efetiva do professor em sala de

aula, deixando o futuro profissional despreparado para os desafios reais da profissao.

Segundo os autores (Pimenta et al., 2017, p. 18), a maneira como se propaga a
formacao do pedagogo dificulta a estabilizagdo da “formacao de professor polivalente
para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e da Educacdo Basica”. Os resultados
das analises mostraram que as matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia precisam
ser reformuladas com urgéncia, pois as informagdes destacadas evidenciaram “a
fragilidade do estatuto de profissionalidade dos pedagogos que, de um modo ou de

outro, se inserem nas escolas como docentes polivalentes” (Pimenta et al., 2017, p. 24).

E pertinente pensarmos na formacao do pedagogo que encontram dificuldades na
atuacdo, ndo possibilitando o direcionamento nos “processos de ensinar e aprender”,
colaborando para a desvalorizacao profissional e para a perda da autonomia que ainda
lhes resta. Um dos fatores que ocasiona a fragmentacao e fragilidade da “formacdo do
pedagogo docente para atuar nos anos iniciais do ensino fundamental e na educagao
infantil” (Pimenta et al., 2017, p. 24) é o foco disciplinar que compromete a formagao
do professor polivalente. Conforme Pimenta et al. (2017, p. 25):

Formar o docente e o pedagogo é o que esta definido para os cursos
de pedagogia. No entanto, considerando a complexidade e amplitude
envolvidas nessas profissdes, o que se evidencia nos dados da pesquisa
é que essa formacao é generalizante e superficial, e ndo forma (bem)
nem o pedagogo nem o docente.

EmboraoscursosdePedagogiaoferecamdisciplinasqueatendamaosconhecimentos
da formacao especifica docente, estas concorrem com um conjunto de disciplinas de
outros conhecimentos em sua grade curricular que, provavelmente “formariam o

pedagogo generalista, ou seja, o docente e o pedagogo” (Pimenta et al., 2017, p. 25).

A area da alfabetizacdo esta em constante evolugdo, por isso, é fundamental que
0s professores sejam preparados para atualizacdo continua de seus conhecimentos. E
pertinente destacar que na conjuntura atual de escolarizagao, a presenga de alunos com
necessidades educacionais especiais é uma realidade, muitos deles, ainda perpassam
pelo processo de alfabetizacdo. Como alfabetizar alunos publico-alvo da Educagao
Especial, se o curriculo dos cursos de Pedagogia aqui analisados ndo proporciona bases

solidas especificas para o processo de alfabetizacdao de alunos tidos como “normais”?
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Dessa forma, Libaneo e Pimenta (1999, p. 258) revelam que “[...] os atuais cursos
ndo dao conta de preparar o professor com a qualidade que se exige hoje desse
profissional”. Assim, como o modelo escolar vigente ndo atende mais aos desafios da
contemporaneidade, a formagdo de professores inicial e continuada também se faz
necessario passar pela metamorfose, alterando sua forma e a constru¢ao de um novo

ambiente para formagao (N6voa, 2019).

Cabe destacar, que a pratica pedagégica desenvolvida no contexto da sala de
aula nao deve ser entendida como estatica, mas, como um processo dinamico e em
constante evolucdo. Dai a importancia da formacao continuada para que as préticas
docentes vejam renovadas e inovadoras nesse espaco, atribuindo sentido ao processo

de ensinar-aprender.

Neste sentido, conforme Tardif (2014), o saber docente é construido ao longo
da vida profissional, sendo moldado pela interagdo entre a experiéncia pratica, a
formacao académica e as demandas do contexto educacional. Entre os desafios da
formacao, estdo a falta de infraestrutura em muitas escolas, a sobrecarga de trabalho
dos professores e a necessidade de formacao que dialogue com as especificidades de
cada ambiente. Para superar essas barreiras, é essencial investir em politicas ptblicas
que valorizem o professor alfabetizador, garantindo condi¢gdes adequadas de trabalho

e formacdo de qualidade.

Em sintese, a pratica pedagogica na formacao de professores alfabetizadores deve
ser compreendida pelas universidades como um espago de articulacdo entre teoria,
experiéncia pratica e reflexdo critica. E nesse equilibrio que se formam profissionais
capazes de enfrentar os desafios da alfabetizacdo e promover uma educagdo

transformadora e inclusiva.

Portanto, aformacao inicial de professores dos cursos de Pedagogia precisa atender
as demandas da contemporaneidade no que concernem as mudangas educacionais.
Estas sofrem alteragdes constantemente e necessitam de professores capacitados -
tanto na formacao inicial (como instituicdo formadora), como na formagao continuada,
dando suporte a Educagao Basica, através de formagdo continuada e da extensao
universitaria, mantendo os profissionais da educacdo atualizados no que a de mais

novo no A&mbito educacional.

Conclusio

A pesquisa realizada sobre a formagao de professores de Pedagogia em duas
Universidades baianas apresentou a necessidade urgente de um alinhamento no

fluxograma (curriculo) que contemple uma maior oferta de disciplinas entre a formacao
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inicial e as demandas da educacdo contemporanea, especialmente no que diz respeito
a alfabetizagdo. Ao analisar as disciplinas ofertadas pela UESB e UESC e os processos
formativos que compde as grades curriculares, identificamos lacunas e potencialidades

que contornam a pratica docente do Ensino Fundamental - Anos Iniciais.

A andlise dos dados por meio da técnica de Andlise de Conteddo, permitiu
distinguir a relevancia de uma formacao inicial que contemple as conversodes sociais e
educacionais, preparando os futuros professores para praticar sua profissao de forma
critica e reflexiva diante dos desafios da sala de aula e no impacto da nova experiéncia.
Dessa forma, a formacao continuada acontece como um elemento fundamental para
a atualizacdo e o aperfeicoamento profissional, avalizando que os docentes estejam

continuamente preparados para atender as necessidades do corpo discente.
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