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@ Resumo
@ Este estudo estd vinculado a pesquisa Stricto Sensu do Programa de Poés-Gradu-

acdo em Educacdo da Universidade Comunitaria da Regido de Chapecd (UNO), e
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/ teve como objetivo investigar como ocorre a inclusdo de estudantes com Trans-
torno do Espectro Autista (TEA) e de estudantes imigrantes matriculados no
componente curricular de lingua inglesa. Como metodologia, utilizou-se a revi-
sdo bibliografica, que aconteceu por meio de leituras e participagdo no compo-
nente curricular Politicas de Educacgdo Inclusiva, pesquisas em diferentes bases
de dados, como a SciELO, Portal de Periddicos da Capes e no grupo de pesquisa
SULEAR. Os resultados mostram que incluir estudantes com TEA e imigrantes no
ensino de inglés requer praticas inclusivas, materiais adaptados e valorizagdo
da diversidade, com politicas e formagdo docente que promovam equidade e
educacdo de qualidade.
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Abstract

This study is linked to the Stricto Sensu Graduate Program in Education at the Community University of the Region of Chapecd
(UNO) and aimed to investigate how the inclusion of students with Autism Spectrum Disorder (ASD) and immigrant students en-
rolled in the English language course takes place. The methodology consisted of a literature review, carried out through readings
and participation in the course Inclusive Education Policies, as well as research in different databases, such as SciELO, the CAPES
Periodicals Portal, and the SULEAR research group. The results show that including students with ASD and immigrants in English
language teaching requires inclusive practices, adapted materials, and appreciation of diversity, supported by policies and tea-
cher training that promote equity and quality education.

Keywords: Education. Inclusion. English. ASD.

Introducdo

busca por uma educagao inclusiva tem conquistado cada vez mais espaco no

contexto escolar e nas discussdes sobre politicas publicas, orientando escolas,

universidades e institui¢cdes a garantirem a igualdade de acesso e permanén-
cia para todos os estudantes. A UNESCO (2020) reforca esse compromisso global ao
defender que todas as criancas, jovens e adultos devem ter assegurado o direito a
aprendizagem, independentemente de género, idade, local de residéncia, condigao so-
cioecondmica, deficiéncia, etnia, origem indigena, lingua, religido, status migratério,
orientagao sexual, identidade de género, encarceramento ou outras condi¢des. A partir
disso, busca enriquecer o processo educativo, reconhecendo a diversidade como um
elemento fundamental e assegurando participacdo e experiéncias escolares equitativas

para todos.

Segundo Mantoan (2003, p. 16), a educacdo inclusiva “implica uma mudanga
de perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que
apresentam dificuldades de aprender, mas todos os demais”. Isso significa que a
inclusdo vai além de rever politicas ou a forma como a educacao especial e a regular
sdo organizadas, pois também questiona o préprio conceito de integracdo. Enquanto
a integracdo procura colocar na escola estudantes excluidos, a inclusdo garante,
desde o inicio, que todos estejam nas salas de aula do ensino regular. Assim, a escola
inclusiva deve se organizar de modo a atender as necessidades de todos os estudantes,
favorecendo a aprendizagem e o sucesso de cada um. Para Mantoan (1999), esse carater
radical da inclusdo exige uma verdadeira mudanga de paradigma, eliminando a
separagao entre ensino especial e regular. Nesse modelo, as diferencas ndo sao motivo
de separagdo, mas passam a ser reconhecidas e acolhidas no grupo, sem curriculos
paralelos, atividades isoladas ou avaliagdes especificas, e sim dentro de uma tnica

proposta pedagogica que valorize a diversidade e assegure a participacao de todos.
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Lopes et al. (2023) enfatizam que a inclusao na escola significa garantir que todos
os alunos, incluindo os estudantes autistas, tenham a oportunidade de aprender
e participar das atividades. Nao basta apenas coloca-los na sala de aula; é preciso
oferecer um ensino de qualidade, com estratégias e métodos variados que considerem
as necessidades de cada aluno. Para que o aprendizado seja positivo, o professor deve
se adaptar a diversidade da turma, criando um ambiente acolhedor e acessivel, onde
os alunos autistas possam se desenvolver no seu préprio ritmo e se sentir parte do
grupo. Fandrem et al. (2024) destacam que a escola representa o principal local de
participacdo para criangas e adolescentes imigrantes, sendo essencial que eles tenham

a oportunidade de se envolver e vivenciar a inclusao na comunidade escolar.

A escolha de investigar conjuntamente os estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e os estudantes imigrantes fundamenta-se na compreensao de que ambos
os grupos enfrentam barreiras semelhantes no processo de ensino e aprendizagem de
linguas, especialmente no que se refere a comunicagdo, a interacdo social e a participagao
plena nas atividades escolares. Em ambos os casos, a linguagem atua como mediadora
central das relagdes humanas e da construgao de sentidos, sendo, portanto, um espaco
de inclusdo ou exclusdo. Conforme Vygotsky (1991), o desenvolvimento cognitivo
e social ocorre por meio da interagdo mediada pela linguagem; logo, dificuldades
comunicativas ou barreiras linguisticas, sejam decorrentes do espectro autista ou da

condi¢do de migragdo, afetam diretamente o processo de aprendizagem.

Essa perspectiva é reforcada por Fandrem et al. (2024), e Lopes et al., (2023) ao
apontarem que estudantes imigrantes, assim como aqueles com TEA, podem vivenciar
sentimentos de isolamento e exclusdo quando suas formas de expressdo e participacao
nao sao compreendidas ou valorizadas pela comunidade escolar. Além disso, ambos
os grupos demandam praticas pedagdgicas inclusivas, que respeitem ritmos, estilos
e repertdrios linguisticos distintos, promovendo um ambiente de aprendizagem
intercultural e acessivel (UNESCO, 2016).

Assim, a correlagdo entre esses dois publicos se justifica por compartilharem
desafios que transcendem o dominio linguistico, envolvendo aspectos identitarios,
sociais e culturais que requerem estratégias docentes inovadoras e sensiveis a

diversidade.

Diante desse publico que tem assegurado o direito a educacao, realizamos um
recorte especifico de dois grupos: os estudantes com TEA e os estudantes imigrantes.
O estudo se concentra na inclusdo desses grupos nas aulas de lingua inglesa,
compreendendo que o acesso a esse idioma amplia as possibilidades de comunicacao,
participagdo social e insercao académica e profissional. Nesse sentido, o artigo se insere

como uma reflexao tedrica que dialoga com estudantes, professores, pesquisadores
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e demais interessados no tema, apontando caminhos para préticas pedagoégicas
equitativas e eficazes, capazes de favorecer ndo apenas o aprendizado da lingua, mas

também a valorizacdo da diversidade.

A partir disso, apresentamos como problema de pesquisa: como ocorre a inclusao
de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e de estudantes imigrantes
nas aulas de lingua inglesa? E o objetivo de investigar como ocorre a inclusdo de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), e de estudantes imigrantes

matriculados no componente curricular de lingua inglesa.

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de carater bibliografico e
interpretativo, voltada a andlise de produgdes cientificas e politicas educacionais que
abordam a inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e de
estudantes imigrantes nas aulas de lingua inglesa. A pesquisa qualitativa, conforme
Flick (2018) e Bauer e Gaskell (2015), busca compreender fendmenos sociais em sua
complexidade, considerando os sentidos, valores e experiéncias construidos pelos

sujeitos e pelos contextos em que estdo inseridos.

A revisao bibliografica busca compreender o estado atual do debate sobre a
inclusdo no ensino de linguas, bem como as estratégias pedagodgicas e politicas ptblicas
que sustentam préticas inclusivas. Segundo Romanowski e Ens (2006) e Pereira et al.
(2018), esse tipo de pesquisa permite identificar, sistematizar e interpretar criticamente
o conhecimento ja produzido, de modo a evidenciar avancos, lacunas e possibilidades
de aprofundamento teérico.

A selecdo do material ocorreu a partir de leituras realizadas no componente
curricular Politicas de Educacdao Inclusiva e de consultas a bases de dados como
SciELO, Portal de Periédicos da CAPES e publicagdes do grupo de pesquisa SULEAR,
priorizando textos que tratam das relagdes entre inclusao, diversidade linguistica e
ensino de inglés. A andlise do contetido foi orientada por Bardin (2016), buscando
identificar categorias que revelam como as préticas pedagogicas e as politicas ptblicas

tém respondido aos desafios da inclusao de estudantes com TEA e imigrantes.

Diante disso, selecionamos os seguintes autores: Anjos (2024); Bachman (1990);
Bakhtin (1988); Berwig (2004); Byram, Gribkova e Starkey (2002); Canagarajah (2011);
Climaco (2023); Costa e Portilho (2024); Costa, Silva e Jacoébsen (2019); Ellis (1997);
Fandrem et al. (2024); Jesus e Esper (2023); Leffa (2016); Lopes et al. (2023); Pieczkowski
et al. (2024); Rocha (2010); Siqueira (2008); Sousa e Araajo (2020); Souza, Pieczkowski
e Vieira (2025); Turner e Tour (2025); UNESCO (1994; 2016; 2020); Vogel e Garcia
(2017); Vygotsky (1991); Wei (2011) e Wire (2005), que auxiliaram na construgdo

do referencial teorico.
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A seguir, apresentamos o aporte tedrico do artigo, que esta dividido em dois

subtitulos: A inclusdo deestudantescom TEA edeimigrantesnasaulas delinguainglesa.

A inclusdo de estudantes com TEA nas aulas de lingua inglesa
Definicao do TEA

Para introduzir essa tematica, comecamos conceituando e explicitando o que é
uma pessoa com deficiéncia, de acordo com o Capitulo I do Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia no art. 2° da Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015:

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena

e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas.
Deste modo, entende-se que uma pessoa com deficiéncia é alguém que apresenta
uma limitagdo fisica, mental, intelectual ou sensorial. O que realmente faz diferenca é
quando essa limitagdo encontra obstaculos no ambiente. Esses obstaculos podem ser
fisicos (como escadas sem rampas), de comunicagdo (como a auséncia de Libras, por

exemplo) ou até atitudes discriminatorias.

Nessa terceira década do século XXI, pesquisas cientificas e discussdes sociais tém
enfatizado a importancia de se compreender o TEA, ndo somente sob a perspectiva
clinica, mas também sob o viés da inclusao, do respeito as diferencas e da valorizacao
da diversidade humana. Desde o lancamento do Manual Diagnéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais V (DSM-5) da Associagao Americana de Psiquiatria (2014), esse

distarbio passou a ser denominado Transtorno do Espectro Autista (TEA).

De acordo com o DSM-5, é importante compreender que o TEA é uma condicao
do neurodesenvolvimento caracterizada por déficits persistentes na comunicagao e na
interacao social, em multiplos contextos, bem como por padrdes restritos e repetitivos

de comportamento, interesses ou atividades.

Conforme o DSM-5 o autismo apresenta niveis de suporte, mas estes ndo sao
fixos, pois cada individuo é tnico e o diagndstico deve ser realizado por profissionais
especializados. O nivel 1 geralmente é caracterizado por dificuldades leves de
comunicagao, interesses restritos e comportamentos repetitivos, porém com certa
flexibilidade. O nivel 2 possui déficits mais acentuados, com dificuldades mais visiveis
de comunicacao, interesses restritos e comportamentos repetitivos que interferem no
cotidiano. Ja o nivel 3 apresenta déficits marcantes na comunicacdo e na interagdo,
somados a comportamentos repetitivos e interesses restritos que sdo intensos e

inflexiveis, o que exige apoio constante e intervencao terapéutica.
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Segundo a Declaracdo de Salamanca e o Enquadramento da Acdo, “a nivel
mundial, a prevaléncia das deficiéncias estd a aumentar, particularmente nos paises em
desenvolvimento” (UNESCO, 1994, p. 47). Isso significa que o nimero de pessoas com
TEA também esta crescendo. De acordo com o Censo Democrético de 2022, divulgado
em 2025 pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), pela primeira vez
foi estimado que 2,4 milhdes de brasileiros tém diagnéstico de TEA, o que corresponde
a 1,2% da populacdo do pais. Nos Estados Unidos, o CDC (Centers for Disease Control
and Prevention) também aponta um aumento expressivo no nimero de pessoas com
TEA. Um relatério publicado em abril de 2025 indicou que 1 em cada 31 criangas nos
EUA foi diagnosticada com TEA, um crescimento em comparagao com o ano de 2020,

quando a proporcao era de 1 em cada 36 criangas.

Dessa forma, a participagao desses estudantes na sala de aula é essencial para
a garantia da dignidade e do exercicio dos direitos humanos, o que implica em criar
escolas que atendam a todas as criancas da comunidade. Ambientes inclusivos,
sustentados por praticas pedagodgicas flexiveis e adaptaveis, promovem a igualdade
de oportunidades, o progresso educativo e a integragdo social. Nesse contexto,
estudantes com diferentes necessidades, como aqueles com TEA, encontram melhores
condi¢des de aprendizagem e de convivéncia, fortalecendo sua trajetéria escolar e
cidada (UNESCO, 1994).

Além disso, encontra-se subsidiado pelo Capitulo IV do Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, no art. 27 da Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015:

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Com o aumento das exigéncias escolares ao longo da trajetéria educacional,
familias de criangas com TEA muitas vezes se veem diante do desafio de encontrar
instituicdes que oferecam recursos e estratégias mais adequadas as suas necessidades
especificas, de modo a garantir a continuidade no processo de aprendizagem e
desenvolvimento. Pensando nisso, Falcke, Cabral e Marin (2021, p. 495) em seu artigo
finalizam dizendo que “Nesse sentido, entende-se que a familia e a escola sdo sistemas

fundamentais de suporte a crianca para enfrentar os desafios da aprendizagem”.

Estudantes com TEA nas aulas de lingua inglesa

Refletimos a partir de nossos estudos e dos referenciais apresentados em aula,

que a inclusdo de estudantes com TEA nas aulas de lingua inglesa ainda é um
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assunto pouco discutido na educagao contemporanea. Ela exige praticas pedagogicas
que considerem as especificidades de cada individuo. Esses estudantes apresentam
caracteristicas tinicas em termos de comunicagdo e interacdo social, o que requer
estratégias adaptdveis, materiais diversificados e um ambiente escolar acolhedor
e sensivel as suas necessidades. A aprendizagem da lingua inglesa, nesse contexto,
nao se limita apenas ao dominio do vocabuldario e gramética, mas contribui também
para o desenvolvimento das habilidades sociais, da autonomia e da participacdo,

fortalecendo, assim, a inclusdo no espago educacional (UNESCO, 1994).

No caso de estudantes com TEA, ainda que existam limita¢Oes para a interacdo e
socializagdo, a aprendizagem e o desenvolvimento podem ser compreendidos a luz do
conceito de plasticidade cerebral. Conforme Vigotski (1991), o cérebro é uma unidade
mutavel, em constante transformacao, capaz de se regenerar gradativamente. Assim,
as capacidades cognitivas ndo sdo fixas, mas se moldam de acordo com os estimulos
recebidos ao longo da vida, o que reforca a importancia de ambientes educativos que
oferecam experiéncias ricas e significativas. Como apontam Costa, Silva e Jacébsen
(2019), esse processo de mudanga continua abre caminhos para o avango académico e

social dos estudantes no decorrer de sua trajetoria escolar.

A aprendizagem de uma segunda lingua (L2), segundo Ellis (1997), acontece
quando a pessoa ja tem certo dominio de sua lingua materna e usa esse conhecimento
para apoiar o aprendizado do novo idioma, seja fazendo comparagdes ou percebendo
semelhangas e diferencas entre os dois. Esse processo nao envolve apenas memorizar
palavraseregras, mas aprender também a se comunicar em diferentes situagdes. No caso
de estudantes com TEA, esse desafio pode ser maior, ja que muitas vezes apresentam
dificuldades de interacdo social e no uso da linguagem em contextos variados. A
lingua materna pode ajudar, mas também pode gerar erros, como tradugdes literais
ou uso inadequado de expressdes. Por isso, é importante oferecer praticas constantes,
contato com diferentes formas de comunicacao e experiéncias reais. Assim, aprender
uma segunda lingua pode contribuir para o desenvolvimento cognitivo, ampliar as
possibilidades de comunicacdo e aproximar o estudante com TEA de novas culturas e

formas de compreender o mundo.

Quando relacionamos o conceito de plasticidade cerebral ao ensino da lingua
inglesa, compreendemos que o desenvolvimento linguistico deve ser entendido como
um processo dindmico, no qual os erros ndo representam fracasso, mas evidéncias de
que a aprendizagem esta acontecendo. A linguagem, nesse sentido, é fundamental
para a construcao das relacdes humanas, para a acao e para a comunicagdo social.
Por isso, possibilitar aos estudantes com TEA oportunidades de desenvolver suas

habilidades linguisticas ndo apenas favorece o aprendizado formal, mas também
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amplia sua capacidade de interacdo e participacdo social, fortalecendo sua inclusao e

autonomia no contexto escolar e na vida em sociedade (Costa, Silva, Jacobsen, 2019).

Aprender a lingua inglesa, como explica Leffa (2016), ndo depende apenas da
inteligéncia ou das emocdes, mas também das relacdes de poder entre diferentes
paises. Esse processo pode gerar interesse ou resisténcia, sentimentos de autonomia
ou de dependéncia, além de avangos e desafios. Para os estudantes com TEA, esse
aprendizado pode trazer ainda mais significados: além de ampliar suas formas de
comunicacdo, pode ajudé-los a lidar com situagdes sociais diversas e a se conectar com
outras culturas. Assim, o estudo de uma lingua estrangeira nao transforma apenas a

vida pessoal do estudante, mas também contribui para sua inclusdo na sociedade.

Como destaca Wire (2005, p. 2, traducdo nossa) “aprender uma lingua estrangeira
pode contribuir para ampliar a percepcdo de um aluno autista quanto as habilidades
sociais, desde as primeiras tentativas de encontros e cumprimentos sociais”*. Isso
evidencia a importancia de estratégias pedagogicas que considerem ndo apenas o
aprendizado linguistico, mas também o desenvolvimento das habilidades sociais em
estudantes com TEA, mostrando que a lingua inglesa pode ser uma pratica educativa

significativa para a inclusdo e interagao social.

O modelo de Capacidade de Uso da Linguagem de Bachman (1990) explica como
fatores biol6gicos e mentais influenciam a habilidade de pessoas com TEA de interagir
pormeiodalingua. Eleabrangecomponentesinterligados — conhecimentosociocultural
e de mundo, competéncia linguistica e estratégica, mecanismos psicofisiolégicos e
contexto. A competéncia estratégica envolve o uso consciente e contextualizado da
lingua, dependente das funcdes executivas e de processos metacognitivos, que podem
apresentar déficits no TEA. J4 os mecanismos psicofisiol6gicos referem-se aos processos
neurolégicos e psicolégicos da execugdo linguistica, frequentemente afetados por

variagoes sensoriais e comorbidades como dislexia, TDAH ou dispraxia.

Ao tratar das praticas educativas voltadas para estudantes com autismo, é essencial
também promover o desenvolvimento da comunicacao oral, favorecendo a interagdo,
a socializacdo e a expressdo das ideias no ambiente escolar, como apresentado pelo
Ministério da Educacao e pela Secretaria de Educagao Especial em Saberes e Préticas
de Inclusao (2006, p. 31):

A crianca que tem grandes dificuldades de desenvolver uma comunicacao
oral funcional pode ser bastante beneficiada por formas alternativas de
comunicacdo social, tais como: por escrito, através do uso de quadros de

4. "Learning a foreign language can make a useful contribution to raising an autistic pupil's awareness of social skills, right from early attempts at
social ‘meetings and greetings’ " (Leffa, 2016, p. 2).
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conversagdo (cadernos de signos, livros de comunicacdo, os quais sdo
cadernos ou livros que contém figuras correspondentes a substantivos,
adjetivos, verbos, advérbios mais comumente utilizados na linguagem
coloquial do cotidiano), através do uso de caixas de palavras com figuras, de
maquinas de escrever, de computador.

E nessa perspectiva que o ensino da lingua inglesa pode representar um recurso
importante para pessoas com TEA. Mais do que o simples aprendizado de uma segunda
lingua, o contato com o inglés pode favorecer o desenvolvimento da comunicacao, ja
que amplia as possibilidades de expressdo e estimula o uso de diferentes formas de
linguagem. Além disso, aprender uma nova lingua pode contribuir para aumentar
a autoconfianga, incentivar a socializacdo em sala de aula e criar oportunidades de
interacdo com colegas, professores e até mesmo pessoas de outros contextos culturais.
Dessa forma, o inglés nado se limita a ser apenas uma disciplina curricular, mas também
se torna uma ferramenta que promove a inclusao, amplia o repertério comunicativo e

fortalece as habilidades sociais necessarias para a convivéncia em diferentes ambientes.

O ensino da lingua inglesa na escola comum ja é desafiador e, no caso de estudantes
com TEA, podem surgir ainda outros obstaculos. Nos termos de Jesus e Esper
(2023), o ambiente escolar desempenha um papel fundamental no desenvolvimento
das criangas, pois é nele que elas aprendem a se relacionar com os colegas e a se
constituirem como sujeitos ativos na sociedade. Mesmo que apresentem algum tipo
de deficiéncia, os estudantes sao capazes de realizar as atividades propostas, embora
possam precisar de adaptagdes ou de mais tempo para conclui-las. Nesse processo,
a linguagem é essencial, pois é por meio dela que a crianca consegue expressar seus
pensamentos, sentimentos e necessidades, além de compreender os outros e participar

das interacOes sociais.

Ainda de acordo com os autores, a comunicagdo permite que os estudantes criem
vinculos, compartilhem experiéncias e se sintam parte do grupo, tornando a inclusao
mais concreta e efetiva. Assim, promover o uso da linguagem de forma acessivel e
respeitando o ritmo de cada crianca é uma estratégia importante para garantir que
todos tenham oportunidades iguais de aprender, se relacionar e crescer dentro da
escola. Muitas vezes, porém, essa inclusdao ndo ocorre porque os demais estudantes
ndo compreendem a importancia da comunicagao e da interagdo com o estudante com

TEA, além de outros fatores que podem ser apresentados em um artigo posterior.

Conforme Souza, Pieczkowski e Vieira (2025), para que a inclusdo acontega de
verdade, é importante organizar varios pontos, como mudancas no curriculo, nas
avaliacOes e nos materiais usados em sala de aula, deixando tudo mais acessivel e
inclusivo. Também é necesséario oferecer formagdo continua para os professores,

para que eles saibam trabalhar com estudantes com TEA e possam planejar de forma
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estratégica, em conjunto com a escola e a comunidade. Outro fator essencial é a
criacdo de parcerias, que ajudam todos a participar e caminhar na mesma diregao.
Experiéncias mostram que a inclusao funciona melhor quando professores, gestores e
demais envolvidos participam juntos do planejamento, da produgao e da aplicagao dos
materiais e atividades. No caso especifico do ensino de inglés, torna-se indispensavel
explicar e praticar a inclusao de estudantes com TEA, garantindo que possam se
envolver nas atividades e participar ativamente das aulas, em um ambiente acessivel,

acolhedor e significativo.

Amparando-nos no capitulo IV do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, no art. 28
da Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015, destaca-se a necessidade de “VI - pesquisas
voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e técnicas pedagodgicas, de
materiais didaticos, de equipamentos e de recursos de tecnologia assistiva”. Em outras
palavras, a lei entende que a inclusao real ndo se limita a presenca do estudante na
escola, mas também a disponibilidade de materiais, recursos e formas de ensino que
ajudem cada estudante a aprender do jeito que ele precisa. Com relacao aos estudantes

com TEA, é essencial a elaboragdo de materiais didaticos que possibilitem a inclusao.

Climaco (2023), as estratégias de ensino voltadas a estudantes com TEA destacam-
se por valorizar amediagdo docente, a adaptacdo de materiais e 0 uso de recursos visuais
e concretos. A mediagdo do professor em atividades orais mostra-se essencial, pois o
aluno com TEA tende a buscar padrdes e referéncias que lhe oferecam seguranca, sendo
o docente uma figura de orientacdo. A personalizacdo de materiais e aulas conforme
as necessidades individuais favorece a compreensao e a autonomia, ainda que exija
tempo e planejamento. O uso de recursos visuais, concretos e ladicos — como imagens,
videos, musicas e flashcards — auxilia na associacdo entre fala e escrita, consolidando
a aprendizagem de forma acessivel. Outras estratégias recorrentes incluem o uso de
gestos para facilitar a compreensao, a linguagem direta e objetiva, e a manutencao de
rotinas e repeti¢des, que proporcionam previsibilidade e conforto ao aluno. Também se
destacam préticas como o role play, que estimula habilidades orais e sociais, a oferta de
opcoes para facilitar escolhas e a presenca de um segundo professor (shadow teacher)
para apoio individualizado. Em conjunto, essas estratégias evidenciam que nao ha
um modelo tnico de ensino, mas a necessidade de compreender as especificidades de
cada estudante e do contexto educativo para promover uma inclusao efetiva.

De acordo com Costa e Portilho (2024), a integracdo de metodologias adaptadas
e tecnologicamente mediadas é essencial para o sucesso educacional de criangas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ensino de lingua inglesa. O uso de
tecnologias assistivas e estratégias especificas, como o sistema de Comunica¢do por

Troca de Imagens (PECS - Picture Exchange Communication System), recursos
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visuais e feedback sensivel, mostra-se eficaz no desenvolvimento das habilidades
comunicativas e na promocdo da inclusdo. Contudo, a eficacia dessas préticas
depende das particularidades de cada aluno, exigindo avaliagcdes continuas, ajustes
personalizados e colaboracdo entre professores, terapeutas e familias. Nesse sentido,
Costa e Portilho (2024) enfatizam a necessidade de ampliar as pesquisas sobre o
ensino de inglés para estudantes com TEA, a fim de aprimorar as praticas pedagoégicas
e fortalecer a criacdo de ambientes mais inclusivos e eficazes. Assim, a adocdo de
metodologias inovadoras e reflexivas pode transformar a experiéncia de aprendizagem

desses alunos, promovendo um ensino mais equitativo e significativo.

Dessa forma, percebemos que a inclusao de estudantes com TEA nas aulas de
lingua inglesa envolve ndo apenas adaptacdes pedagogicas, mas também a criagdo
de ambientes acolhedores, recursos especificos e estratégias que promovam o
desenvolvimento integral do estudante. A partir da compreensdo da diversidade
de necessidades e potencialidades desses estudantes, torna-se possivel favorecer a
aprendizagem linguistica, a socializacdo e a autonomia, fortalecendo seu protagonismo
escolar e social. A seguir, apresentamos a continuacdo dessa pesquisa, relacionada a

inclusdo de estudantes imigrantes nas aulas de lingua inglesa.

A inclusdo de estudantes imigrantes nas aulas de Lingua Inglesa
A inclusdo na sala de aula

Nos altimos anos, o Brasil tem registrado um aumento no ntimero de imigrantes,

o que nos faz refletir sobre a necessidade de ampliar as pesquisas sobre esse tema na
educagdo. A presenca de estudantes de diferentes nacionalidades, culturas e linguas
faz com que as escolas e professores precisem repensar suas praticas pedagogicas,
inclusive no ensino de lingua inglesa, visto que a inclusdo desse ptblico ainda é pouco
discutida nesse contexto. Esses estudantes possuem sua prépria lingua materna e
agora vivem em um pais em que a lingua utilizada é o portugués e, ao mesmo tempo,
precisam aprender o inglés como lingua estrangeira. Isso reforca a importancia de
garantir o direito a aprendizagem e construir um ambiente educativo colaborativo,
enriquecido pela diversidade cultural, linguistica e social, favorecendo a troca de
saberes e a valorizacdo das diferencas. Isso relaciona-se com Bordignon (2016, p. 205):
Educacaoecultura(s) sdo fatores a serem discutidos e ressignificados no espago

académico e escolar. Isso é urgente, haja vista que, com a incorporacao de

um curriculo monocultural, transmitindo/impondo valores de uma cultura

dominante, os estudantes estdo perdendo cada vez mais sua capacidade
criativa e de criticidade.
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De acordo com o Censo Demografico do IBGE (2022), o Brasil possui
aproximadamente 1 milhdo de imigrantes, sendo cerca de 72 mil residentes em Santa
Catarina. Na regiao oeste do estado, dados do Centro de Atendimento ao Imigrante
(2025) indicam que Chapec6 abriga em torno de 25 mil imigrantes que chegaram apds
2010. Ja em Seara, municipio com cerca de 20 mil habitantes, mais de 4 mil estrangeiros
se estabeleceram, dos quais 267 sao estudantes, atraidos principalmente pelas
oportunidades de trabalho oferecidas pela industria alimenticia local. Esse movimento
migratorio crescente reforca a importancia da proficiéncia em linguas estrangeiras,
especialmente o inglés, como meio de comunicacdo em contextos multilingues. O
dominio desseidioma amplia as chances de inser¢ao no mercado de trabalho, possibilita
0 acesso a cursos, favorece a interacao com instituicdes internacionais e até mesmo a
continuidade de projetos migratdrios, evidenciando a relevancia de seu ensino nos

processos educativos.

Nesse contexto, de acordo com a UNESCO (2016), em contextos multilingues,
é essencial adotar a educacdo multilingue, que tem como caracteristica o uso de
mais de uma lingua em sala de aula, iniciando, sempre que possivel, o processo de
aprendizagem na lingua materna dos estudantes. Essa pratica contribui para combater
asdesigualdades e garantirumaeducacdo dequalidade que promovatambémainclusao
e a aprendizagem. Utilizar a lingua materna no inicio da escolaridade possibilita a
compreensdo dos contetidos e a valorizacdo das identidades culturais e linguisticas,
o didlogo intercultural e a constru¢do de uma sociedade mais justa. Assim, a insercao
da lingua materna nas aulas de lingua inglesa, permite que os estudantes ampliem o
vocabulario linguistico, se sintam reconhecidos e com suas origens valorizadas por

meio do didlogo com o professor e colegas. De acordo com Bakhtin (2003, p. 348):

A vida é dialégica por natureza. Viver significa participar do didlogo:
interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. Nesse didlogo o homem participa
inteiro e com toda a vida: com os olhos, os l4bios, as maos, a alma, o espirito,
todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente na palavra, e essa palavra entra no
tecido dialégico da vida humana, no simpésio universal.

Em complemento, segundo a UNESCO (1994), as escolas devem se adaptar a
todas as criangas, independentemente de suas origens, como é o caso dos estudantes
imigrantes, que possuem diferentes identidades étnicas e linguisticas. As escolas devem
buscar uma educacao de qualidade e também contribuir para a mudanga de atitudes

discriminatorias e para a construcdo de sociedades mais acolhedoras e inclusivas.

Além disso, conforme a UNESCO (2020), os livros didaticos exercem papel central
na representacdo dos diferentes grupos sociais, podendo reproduzir estereétipos

ou favorecer a inclusdo. No caso especifico dos imigrantes, a presenca ou auséncia
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nesses materiais estd relacionada ao contexto histdrico, politico e nacional de cada
pais. As imagens e descri¢cdes apresentadas nos livros contribuem para a valorizacao
da diversidade ou, ao contrdrio, podem reforcar processos de exclusdo. Quando
essas representagdes sdo inadequadas, podem causar incompreensdo, frustragdo
e sentimento de alienacdo nos estudantes. Diante disso, é essencial que o professor
analise criticamente os materiais didaticos, adaptando-os sempre que necessério, a fim
de promover praticas pedagogicas que favorecam a inclusao nas aulas de inglés. Ha
também a possibilidade de se trabalhar com materiais auténticos, que estejam voltados

para a realidade dos estudantes.

Anjos (2024) reflete que o ensino e a aprendizagem da lingua inglesa sob a
perspectiva da inclusdao e da diversidade, deve reconhecer e valorizar as diferentes
identidades, culturas e experiéncias dos estudantes. Defende que a sala de aula de
inglés é um espaco privilegiado para o desenvolvimento de préticas pedagodgicas
que promovam o respeito as diferencas e a equidade, especialmente quando envolve
grupos historicamente marginalizados, como imigrantes. Nesse sentido, o ensino
de inglés ultrapassa a mera aquisicdo linguistica e se torna um meio de promover a
interacdo intercultural, a empatia e o reconhecimento, principios fundamentais para

uma educacio inclusiva e democratica.

Sousa e Aratjo (2020) refletem sobre as novas implicacdes do ensino de linguas
estrangeiras na contemporaneidade, destacando que o contexto atual exige préticas
pedagogicas inovadoras e adaptaveis as realidades sociais e culturais dos estudantes.
Argumentam que o ensino de linguas ndo pode ser reduzido a métodos tradicionais
e homogéneos, pois as salas de aula contemporaneas sdo marcadas pela pluralidade
linguistica e pela presenca de aprendizes com diferentes trajetérias. Assim, defendem
que o professor de lingua estrangeira precisa atuar como mediador intercultural,
ajustando metodologias, recursos e estratégias para atender a diversidade de perfis,
garantindo uma educacao linguistica inclusiva e significativa.

Translinguismo, plurilinguismo e interculturalidade

Dessa forma, passamos a refletir sobre o conceito de translinguismo, que conforme
TurnereTour (2025), podeser compreendidocomoaalternancia entre diferenteslinguas,
dialetos, estilos e registros em sala de aula, o que amplia a consciéncia linguistica para
além da lingua materna ou da lingua estrangeira. Além disso, Canagarajah (2011, p.
401) também comenta sobre o termo translinguismo como “[...] a habilidade de falantes

multilingues de transitar entre linguas, tratando as diversas linguas que compdem seu
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repertério como um sistema integrado”. Wei (2011, p. 1223), explica o que é o ato do

translinguismo:

O ato do translinguismo, portanto, é de natureza transformadora; ele cria um
espaco social para o usudrio multilingue ao reunir diferentes dimensoes de
sua histéria pessoal, experiéncia e ambiente, bem como sua atitude, crenca e
ideologia, sua capacidade cognitiva e fisica, em uma performance coordenada
e significativa (tradugdo nossa)’.

A partir dessa perspectiva, Vogel e Garcia (2017) explicam que a teoria do
translinguismo reconhece que todas as pessoas, incluindo aquelas que a sociedade
considera monolingues e aquelas consideradas bilingues ou multilingues, possuem
um Unico repertorio linguistico, adquirido por meio de interagdes sociais dindmicas.
Desse modo, a teoria analisa as préaticas linguisticas de monolingues e bilingues por
meio da mesma perspectiva de selecdo de caracteristicas linguisticas. Nas aulas de
lingua inglesa, o translinguismo permite o uso das linguas maternas de diferentes
povos, valorizando a diversidade linguistica e promovendo, assim, um ambiente mais
inclusivo, em que o aprendizado do inglés ocorre com o reconhecimento e respeito as

identidades culturais dos imigrantes.

Outro conceito que pode ser utilizado nas aulas de lingua inglesa é o de
plurilinguismo, que, segundo Bakhtin (1988), compreende cada lingua como uma
forma singular de interpretar e expressar o mundo, trazendo perspectivas semanticas,
axiologicas e objetais proprias. Nas aulas de inglés, esse entendimento contribui para
valorizar a diversidade linguistica e cultural dos estudantes, permitindo que diferentes
repertdrios se encontrem, dialoguem e até se confrontem, de modo a enriquecer o
processo de aprendizagem. Assim, o ensino ndo se limita a padronizacdo da lingua,
mas reconhece e integra as multiplas vozes e experiéncias que os estudantes levam

para a sala de aula.

Mais especificamente, Rocha (2010) comenta que o ensino de inglés em uma
perspectiva plurilingue busca promover a interagdo entre diferentes linguas, como a
materna e a estrangeira, colocando em evidéncia a diversidade de variantes e variagdes
linguisticas, bem como outras formas de linguagem social, como girias, registros de
grupos especificos e a linguagem da internet, presentes em ambas as linguas. Nessa
abordagem, os estudantes tém a oportunidade de utilizar a lingua inglesa, ou por
meio dela, construir conhecimentos, explorar multiplas semioses e diferentes recursos

expressivos para a produgao de sentidos.

5. The act of translanguaging then is transformative in nature; it creates a social space for the multilingual user by bringing together different
dimensions of their personal history, experience and environment, their attitude, belief and ideology, their cognitive and physical capacity into one
coordinated and meaningful performance (Wei, 2011, p. 1223).
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Rocha (2010, p. 129) também aponta que “é igualmente importante destacar
que o ensino de inglés plurilingue e plurivocal orienta-se sempre por principios
transformadores, que buscam a desestabilizacdo, a ruptura com forcas opressoras”.
Desse modo, o ensino de inglés deve questionar desigualdades, preconceitos, relagdes
de poder e o curriculo engessado. Deve-se promover préticas inclusivas, valorizar a

diversidade e a justica social, buscando uma nova forma de aprender e ensinar.

Ainda de acordo com Rocha (2010), um ensino voltado a cidadania ativa e a
transculturalidade necessita promover a circulacao de discursos transformadores, para
instaurar o plurilinguismo nas aulas de inglés. Assim, é fundamental que culturas e
linguas possam transitar livremente no ambiente escolar, possibilitando a diversidade
de expressdes e de modos de comunicagdo que apresentem seus valores, concepgdes

de mundo e formas de interacao.

Além disso, as aulas de lingua inglesa e a escola podem constituir um ambiente de
interculturalidade®. Para que isso seja possivel, Hufeisen e Neuner (2006) destacam a
importancia de que o ensino favoreca o desenvolvimento da competéncia intercultural,
compreendida como a habilidade de compreender distintos grupos culturais e refletir
criticamente sobre a propria cultura, o que contribui para ampliar a compreensao
internacional e multicultural. Nessa mesma perspectiva, Pieczkowski, Berticelli,
Dall’ Asen e Cristova (2024, p. 18) destacam a relevancia de compreender a escola como
“um espago para a vivéncia da diversidade, do reconhecimento da diferenga, como o
locus de distintas culturas e da elaboracao sistematica de conhecimentos conceituais,

atitudinais e procedimentais”.

Em continuidade, Berwig (2004) destaca que o ensino de linguas estrangeiras
tem se voltado cada vez mais para a integracdo de contetdos socioculturais em sala
de aula. Byram, Gribkova e Starkey (2002) também ressaltam que um dos principais
objetivos desse ensino é possibilitar que os aprendizes interajam de maneira igualitaria
com falantes de outras linguas, desenvolvendo a consciéncia tanto de suas préprias
identidades quanto das identidades de seus interlocutores. Os autores acrescentam
ainda que essa perspectiva envolve a capacidade de construir uma compreensao
compartilhada entre pessoas de diferentes contextos sociais, além de favorecer a
interacdo a partir do reconhecimento dos individuos como sujeitos complexos, com

maultiplas identidades e singularidades.

6. A interculturalidade pode ser definida como o encontro e a interacdo entre diferentes culturas, promovendo a compreensdo mitua, a cooperagao
e o respeito entre elas. Ela envolve o reconhecimento e a valorizado das diferencas culturais, buscando construir pontes de dialogo e aprender uns
com os outros (Campos e Silva, 2023, p. 6).
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Nesse sentido, Siqueira (2008) observa que, no cendrio atual, o contato com culturas
que antes eram distantes e isoladas tornou-se cada vez mais frequente, promovendo
um processo de interagdo inédito. Para isso, é necessario desenvolver a competéncia
intercultural. No caso do professor de linguas, especialmente de inglés, idioma
que tem funcionado como ponte para essa revolucdo pluricultural e multicultural,
uma das tarefas centrais é despertar nos estudantes a consciéncia da importancia
dessa competéncia e oferecer condi¢des para que a desenvolvam em seu cotidiano.
No entanto, ao sair do ideal para a realidade, refletimos que os professores ainda
podem ter dtvidas sobre esse assunto. Assim, muitas vezes, recai sobre o professor
a responsabilidade de formar estudantes interculturalmente competentes, e com isso,
surge a necessidade da formacdo de professores para promover a interculturalidade
em sala de aula. Assim, antes de exigir dos estudantes, é preciso assegurar a formacao
de docentes preparados para atuar nessa area.

Siqueira (2008) destaca ainda que o acesso a teorizagdes, modelos e reflexdes sobre
interculturalidade é fundamental para a formacao de professores de linguas, sobretudo
de linguas estrangeiras, como o inglés, considerado uma lingua internacional. No
entanto, muitas vezes, teorias, técnicas e procedimentos sao simplesmente importados
e aplicados em contextos que ndo condizem com arealidade, sem a devida adaptagao ou
racionalizagdo, o que compromete sua eficicia. Nesse cendrio, o professor ocupa posicao
central, mas é frequentemente tratado como receptor de informacdes. Os programas
de formacdo docente, quando existem, tendem a priorizar o desenvolvimento da
competéncia intercultural do estudante, partindo da suposicdo de que, ao fornecer ao
professor regras, modelos e atividades, ele automaticamente internaliza e desenvolve
essa competéncia. Outra ideia equivocada é considerar que, por ensinar e falar uma
lingua estrangeira, o professor possui a competéncia intercultural necessaria, quando,

na realidade, essa ainda precisa ser trabalhada e consolidada.

Dessa forma, percebemos que ainda ha um longo caminho a ser percorrido para
que os professores se sintam confiantes em utilizar o translinguismo, o plurilinguismo
e a interculturalidade nas aulas de lingua inglesa, favorecendo um ambiente inclusivo
para estudantes de diferentes nacionalidades’ e culturas. Os curriculos frequentemente
engessados, a falta de materiais didaticos que representem a realidade e a formacao
docente inadequada podem ser obstdculos nesse processo. Apesar disso, muitos
professores ja lutam pela valorizagdo das identidades e singularidades de cada
estudante, fazendo com que esse contexto seja mais explorado nas escolas, institui¢des

de ensino e universidades.

7.Em Seara SC, a partir de 2010 o maior ntimero de imigrantes é de venezuelanos, seguido por haitianos.
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Convergéncias e especificidades na inclusao de estudantes com TEA e imigrantes
no ensino de lingua inglesa

A partir das evidéncias apresentadas no referencial tedrico, observa-se que, embora
estudantes com TEA e estudantes imigrantes constituam grupos com especificidades
distintas, ambos enfrentam barreiras que incidem sobre a participagdo, a comunicacdo
e a mediagao pedagodgica no ensino de lingua inglesa. Para explicitar de modo sintético
essas convergéncias e diferencas no plano da préatica educativa, elaborou-se o quadro
a seguir, que compara os dois grupos em quatro dimensdes analiticas, barreiras,
necessidades, adaptacdes e estratégias docentes, de forma a tornar visivel como as
respostas pedagodgicas demandadas em cada caso convergem para a centralidade de

préticas inclusivas, intencionais e responsivas a diversidade presente em sala de aula.

Quadro 1 - Comparagdo entre estudantes com TEA e estudantes imigrantes nas aulas de lingua inglesa

Categoria Estudantes com TEA Estudantes imigrantes

Barreiras

Barreira principal situada
na comunicacdo social e na
participacdo interacional; rotinas
rigidas podem dificultar atividades
coletivas e mudancas de tarefa.

Barreira dominante € linguistica e
cultural; dificuldade de compreensdo
de instrucGes e referéncias
culturais limita a participagdo e o
sentimento de pertencimento.

tarefas, ensino explicito de regras
conversacionais, modelagem
de turnos de fala e mediagdo
gradual da oralidade.

Necessidades Necessidade de previsibilidade, Necessidade de apoio hilingue,
clareza nas instrucdes, mediagdo validacdo da lingua materna, materiais
comunicativa alternativa e ambientes contextualizados e explicitacdo
regulados sensorialmente. cultural para leitura dos discursos.
Adaptacdes Adaptacdo curricular por Adaptacdo linguistica e cultural
simplificagdo sem perda de objetivo; de textos e tarefas; ativagdo da
uso de suportes visuais, rotinas lingua materna como ponte para
estruturadas e comunicagao 0 inglés; mediacdo intercultural
alternativa quando necessario. em exemplificagdes e avaliages.
Estratégias docentes Sequenciagdo detalhada de Uso da translinguagem e recursos

plurilingues, tarefas interculturais,
exploragdo da diversidade como
dado didatico e ndo como ruido.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025)

A leitura comparativa do quadro evidencia que, embora as barreiras que incidem
sobre estudantes com TEA e estudantes imigrantes se originem de matrizes distintas,
neurodesenvolvimental no primeiro caso e sociolinguistica/cultural no segundo,
ambas resultam em um mesmo efeito escolar: a restricdo da participagdo plena nas
interagdes préprias do ensino de inglés. Ao mesmo tempo, nota-se que as respostas
pedagogicas necessarias ndo sdo antagdnicas, mas convergentes em principios: clareza
didéatica, acessibilidade linguistica e cultural, mediacdo docente intencional e ruptura

com modelos homogéneos de ensino. Desse modo, assim como reforca Mantoan
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(2003), a inclusdo, no campo das linguas, ndo se realiza pela mera presenca, e sim
pela reorganizacao criteriosa do ato de ensinar, em didlogo com as diferencas que o

constituem.

Conclusio

Considerando os aspectos analisados, observa-se que a inclusdo de estudantes
com TEA e imigrantes nas aulas de lingua inglesa perpassa a dimensao pedagogica,
envolvendo aspectos sociais, culturais e politicos. Nesse sentido, refletimos sobre o
que diz o Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel (ODS 4), em que é fundamental
promover a inclusao de estudantes, independentemente de suas condigdes ou
origens, para uma educacdo de qualidade. Além disso, destacamos a importancia
de ambientes escolares seguros, acolhedores e culturalmente sensiveis, assim como
o uso de metodologias e materiais que valorizem a diversidade linguistica, cultural
e as necessidades especificas. Dessa forma, essas orientagdes contribuem para a
participacdo plena de todos os estudantes, promovendo equidade, reconhecimento de

suas identidades e oportunidades efetivas de aprendizagem.

A inclusdo de estudantes com TEA nas aulas de lingua inglesa requer um olhar
atento as especificidades de cada individuo, considerando suas potencialidades,
necessidades e formas de interacdo. Garantir ambientes escolares acolhedores,
recursos pedagogicos adequados, estratégias de ensino adaptaveis e valorizagdo da
diversidade favorece o aprendizado linguistico, fortalece a socializacdo, a autonomia e
a participacdo ativa desses estudantes na vida escolar e social. Assim, a efetivacao da
inclusdo vai além da presenca fisica na escola, exigindo politicas, préticas e formagdes

docentes que promovam igualdade de oportunidades e o desenvolvimento integral.

A presenca de imigrantes no Brasil faz com que a escola e o ensino da lingua
inglesa precisem assumir um papel mais inclusivo, que va além de apenas transmitir
contetidos. A utilizagdo de praticas pedagogicas voltadas para o translinguismo, o
plurilinguismo e a interculturalidade revela-se fundamental para a valorizacao das
identidades linguisticas e culturais dos estudantes, promovendo um ambiente de
respeitoedialogo.Nesseprocesso, 0s professoresocupamposicaocentral, masenfrentam
obstaculos relacionados a falta de formacao especifica, o engessamento curricular e a
auséncia de materiais didaticos representativos. Assim, torna-se necessdrio investir
em politicas publicas educacionais e na formacdo docente que possibilitem préticas
pedagogicas transformadoras, comprometidas com a diversidade e a singularidade de
cada estudante. A integracao de multiplas vozes e repertérios no ensino de inglés abre
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espago para a construcdo de uma educagdo mais equitativa, que ndo apenas acolhe,
mas também legitima as identidades, origens e culturas dos estudantes.

Conclui-se que, tanto para os estudantes com TEA quanto para os estudantes
imigrantes, é essencial repensar o ensino de linguas sob uma perspectiva
verdadeiramente inclusiva, em que as especificidades de cada grupo, sejam elas de
ordem neurodesenvolvimental ou sociolinguistica, sejam vistas ndo como barreiras,
mas como oportunidades para construir préticas pedagégicas mais sensiveis, flexiveis
e responsivas a diversidade. A convergéncia das necessidades desses estudantes
evidencia que a inclusdo no ensino de inglés vai além de adaptacbes pontuais,
exigindo uma reorganizacao do trabalho docente baseada em clareza, acessibilidade e
mediagdo intencional, de modo que diferengas sejam reconhecidas e valorizadas como
elementos centrais da aprendizagem. Estudos futuros podem investigar o impacto de
estratégias visuais, tecnologias assistivas e metodologias colaborativas, contribuindo
para fortalecer praticas educativas, formagdes docentes e politicas educacionais que

promovam uma educagdo linguistica efetivamente inclusiva.
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