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RESUMO: A inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais no ensino regular tem sido um dos principais pontos de
discussdao no ambito educacional. Tais discussées visam refletir
acerca das demandas de um alunado que apresenta especificidades e
que possui o direito de acesso e permanéncia na escola e a um
ensino de qualidade. O objetivo deste estudo foi investigar as
concepcgoes de um professor da EJA sobre um aluno com deficiéncia
intelectual incluido nesta modalidade de ensino. A pesquisa foi
realizada em uma escola da rede municipal da cidade de Sao Carlos-
SP, onde foram feitas entrevistas com tal docente, a partir de topicos
sobre a inclusao e o perfil de seu aluno com deficiéncia intelectual,
bem como sua concepcao perante o mesmo. Os resultados
constataram que o docente nédo acreditava na aprendizagem de seu
aluno, atribuindo-lhe, além de expectativas negativas sobre sua
aprendizagem, tarefas que nao lhe eram significativas, tais como a
distribuicao dos livros didaticos aos colegas de sala, ressaltando que
esta era a unica atividade que o aluno poderia realizar, ja que estava
na escola somente para socializar. Assim, torna-se necessario,
portanto, a mudanca de paradigma sobre os alunos jovens com
deficiéncia intelectual, politicas publicas e praticas pedagodgicas
efetivas, ja que, normalmente, tais sujeitos sdo marcados pela
exclusao.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Alunos com
deficiéncia intelectual. Inclusdo Escolar.

PROFILE AND CONCEPTS REGARDING THE STUDENT WITH
INTELLECTUAL DISABILITIES WHO ATTEND THE EDUCATION
FOR YOUTH AND ADULTS (EYA)

ABSTRACT: The inclusion of students with special educational needs
in regular education has been one of the main points of discussion
within the educational realm. Such discussions have the purpose of
reflecting about student demands that present specificities and that
have the right to access and permanence in school and to quality
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education. The aim of this study was to investigate the concepts of
an EYA teacher about a student with intellectual disabilities,
included in this mode of teaching. The survey was conducted in a
municipal school in Sdo Carlos- SP where interviews were conducted
with such teachers, regarding subjects about inclusion and the
profile of their students with intellectual disabilities, as well as their
concepts about it. The results found that the teacher did not believe
in the learning of his student, assigning him, besides the negative
expectations about his learning, tasks that were not significant to
him, such as the distribution of textbooks to his classmates,
emphasizing that this was the only activity that the student could
perform, since he was in school only to socialize. Thus, it becomes
necessary to shift the paradigm regarding young students with
intellectual disabilities, public policies and effective teaching
practices, since such individuals are excluded.

Keywords: Education for Youth and Adults (EYA). Students with
intellectual disabilities. School Inclusion.

Introducao

A inclusao de alunos com deficiéncia no ensino regular tem
sido um dos principais pontos de discussdo no ambito
educacional. Tais discussoes visam refletir acerca das demandas
de um alunado que apresenta especificidades e que possui o
direito de acesso e permanéncia na escola e a um ensino de
qualidade. Dessa forma, as escolas devem trabalhar com as
diferencas, de modo a tornar-se

[...] um espaco de todos, no qual os alunos constroem o
conhecimento segundo suas capacidades, expressam
suas idéias livremente, participam ativamente das tarefas
de ensino e se desenvolvem como cidadaos, nas suas
diferencas (BRASIL, 2010, p. 8).

Todavia, sabemos que as pessoas com deficiéncia sofreram e
ainda sofrem diversos tipos de preconceito, pois em

[...] diferentes momentos, ocorreram movimentos de
exterminio, marginalizacdo, confinamento, veneracao,
temores profundos, omissdo, pessimismo, paternalismo
exarcebado e explicito, paternalismo camuflado,
descrédito, segregacado, credibilidade, investimento em
educacdo e reabilitacdo, exterminio novamente,
marginizacao, pseudo-integracao, integracao real, luta
pela cidadania [...] (AMARAL, 1998, p.21).

Em contrapartida, acoes pautadas na inclusao e na
participacao social e educacional das pessoas com deficiéncia tém
sido elaboradas a partir da legislacao e de politicas, tais como
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Constituicao Federal de 1988, LDB n° 9394/96, PNE/2000,
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008), dentre outras. Machado e Labegalini
(2007) enfatizam que a politica de inclusao dos alunos que
apresentam deficiéncias na rede regular de ensino nao consiste
apenas na permanéncia fisica desses alunos junto aos demais
educandos, mas propoe rever concepcoes, bem como desenvolver o
potencial dessas pessoas, respeitando suas diferencas e atendendo
as suas necessidades.

Segundo Mendes (2006, p. 397), apesar do aparente
empenho na defesa da educacado inclusiva e na expansao do
acesso, expressos nos discursos e nas politicas governamentais, os
alunos com deficiéncia “[...] ndao estao necessariamente recebendo
uma educacao apropriada, seja por falta de profissionais
qualificados ou mesmo pela falta generalizada de recursos”.

Para Glat e Pletsch (2011), independente das propostas
politico curriculares, nao se pode esperar que os docentes sem
experiéncias formativas possam levar em consideracao a
diversidade nem como ensinar, no contexto atual, alunos com
diferencas significativas na aprendizagem, assim como aqueles
com deficiéncias e necessidades educativas especiais (NEE).

Nesse sentido, a inclusao escolar coloca em questionamento
as condicoes de ensino, sendo estas geralmente organizadas nas
escolas comuns para os alunos em geral, pois, normalmente, nao
correspondem as especificidades dos alunos incluidos nas classes
comuns.

Desta forma, focalizemos os alunos com deficiéncia incluidos
na Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Em relacdo ao perfil dos
alunos que compodem esta modalidade de ensino, Pereira (2005)
defende que sao geralmente pessoas jovens e adultas, as quais nao
foram dadas as condicoes concretas de vivenciar os processos de
escolarizacao, sendo sujeitos que nunca estudaram ou estudaram
pouco.

No que se refere ao cenario educacional que compoe a EJA,
este € caracterizado por ser particular, por ser uma educacao
pautada em politicas de cunho compensatoério no sentido caritativo
e voluntario, a partir do momento que da chance as pessoas que
nao tiveram oportunidade de se escolarizar na idade apropriada.
Porém, esta pode/poderia ser uma educacao a partir da
emancipacao e da transformacdo dessas pessoas por meio da
criticidade e da autonomia (VOVIO, 2010).

Freire (2008) ressalta que a educacao para a humanizacao e
para a liberdade pressupoe o homem estar envolvido com o mundo
e nao somente estar no mundo, e ter a autonomia de responder
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aos desafios propostos pela vida, sendo que cabe a escola promover
a criticidade por meio destes saberes.

Dados do censo escolar de 2010 (BRASIL, MEC/ INEP
2010) revelam 528.261 matriculas de alunos com deficiéncia em
classe comuns do ensino regular dos diferentes niveis de ensino
da educacao basica e da EJA. Interessante observar que, quando
comparados os dados do censo escolar de 2010 com os de 2009,
verifica-se um aumento no numero de matriculas nos anos finais
do Ensino Fundamental, no Ensino Médio e na EJA (Tabela 1).

Tabela 1: Comparacdo de numero de matriculas de aluno da educacao especial em classes
comuns do ensino regular, segundo os dados do censo escolar de 2009 e 2010

Ensine Fundamental EJA

Anos inicinis Anos finaix Fundamental Medio [Pro fissio
Creches Ed. Infantil Ensino Médio =
2009 2010 | 2009 2010 2009 2010 2009 2010 2009 2010 2009 2010 2009 2010

6.131 | 6852 | 27.510 29.574 262.212 | 299674 | 96.489 121.197 | 20.080 25.756 34730 41.722 3255 3.386

Com destaque para a EJA, os dados sinalizam a crescente
presenca de um ‘novo’ alunado: os jovens e adultos com
deficiéncia. Carvalho (2006) ressalta que as politicas que regem a
inclusao e educacao inclusiva sao raras e lacunares quanto a EJA,
principalmente em relacdo aqueles com deficiéncia intelectual,
assim como também sao raros os debates, discussoes e pesquisas
direcionadas a este publico, em especifico.

E, dentre os muitos desafios que se coloca a educacao
inclusiva, tem-se a escolarizacado, em escolas regulares, dos jovens
e adultos com deficiéncia intelectual.

De acordo com a definicAdo da Associacdo Americana de
Retardo Mental, de 2002, a deficiéncia intelectual é caracterizada
por limitacoes significativas no funcionamento intelectual e no
comportamento adaptativo expressas nas habilidades adaptativas
conceituais, sociais e praticas, tendo sua origem antes dos 18
anos. (LUCKASSON et al, 2002, p.1).

Conforme aponta Smith (2008), muitas pessoas com
deficiéncia intelectual sdo capazes de trabalhar, de estabelecer
relacionamentos com amigos e familia e realizar as atividades
desejadas, enquanto outros necessitam de assisténcia e apoio
constantes. No entanto, a deficiéncia intelectual, assim como as
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demais, desafia muitas escolas comuns no seu objetivo de
ensinar, de levar o aluno a aprender o conteuido curricular,
construindo o conhecimento.

Neste sentido, nao corresponder ao esperado pela escola,
pode acontecer com todo e qualquer aluno, mas os alunos com
deficiéncia intelectual denunciam a impossibilidade de a escola
atingir seus objetivos (BRASIL, 2008). Como resultado, tem-se
um amplo contingente de alunos com deficiéncia
intelectual excluidos dos espacos escolares; ou ainda
ocupando estes espacos, porém com poucas perspectivas de um
futuro profissional e de uma vida plena em sociedade.

No que tange sobre a EJA na interface com a educacao
especial, Carvalho (2006) aponta-nos que se tem observado na EJA
atividades simplificadas aos alunos jovens e adultos com
deficiéncia intelectual, pelo seu comprometimento mental e
funcional. Ao fazer isso, o docente da EJA restringe as
possibilidades a participacao educacional e social desses alunos.
Para Bins (2009, p.102) “a aprendizagem desses sujeitos deve ser
compreendida a partir de suas necessidades pessoais e sociais, e
nao somente deve objetivar atividades de cunho técnico-
educacional”.

A partir destas discussdes, quem sdo os alunos com
deficiéncia intelectual da educacao de jovens e adultos? Qual tem
sido o percurso escolar destes alunos? Quais as concepgoes dos
professores sobre processo de desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos com deficiéncia intelectual?

Conforme o exposto, o objetivo da presente pesquisa foi
conhecer as concepcoes dos professores da EJA sobre o perfil do
aluno com deficiéncia intelectual.

Metodologia

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede municipal de
ensino, localizada na periferia de uma cidade de porte médio da
regiao central do estado de Sao Paulo, que possuia alunos com
deficiéncia intelectual na EJA. Tal proposta teve como referéncia
metodologica a pesquisa exploratorio-descritiva (GIL, 2008), a
partir do estudo de caso. De acordo com André (2005), ao
focalizar uma instancia em particular e iluminando suas multiplas
dimensoes, os estudos de caso podem fornecer informacoes
valiosas para medidas de natureza pratica e decisoes politicas.

Participou deste estudo um professor da EJA, identificado
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por P1 que, na ocasidao da pesquisa, tinha incluido em sua sala de
aula um aluno com deficiéncia intelectual, identificado por Al. P1 &
do sexo masculino, casado. Na época em que o estudo foi
desenvolvido, P1 era professor da EJA no Termo I. Possuia
formacao em magistério e licenciatura em Ciéncias Biologicas, e,
durante o desenvolvimento do estudo, fazia especializacao em EJA.
Relatou ser docente ha treze anos e trabalhou durante quatro anos
na EJA na escola investigada.

O conhecimento sobre as concepcoes que o professor da
EJA tinha desse aluno deu-se por meio de entrevista semi-
estruturada, que contemplou aspectos referentes as concepcoes e
ao processo de desenvolvimento e aprendizagem do aluno com
deficiéncia intelectual. A entrevista com o docente da EJA — P1 - foi
realizada na escola no periodo noturno, antes do inicio de suas
aulas.

Procedimento de analise dos dados

As informacdes coletadas foram organizadas e analisadas
conforme os instrumentos utilizados e objetivos focados. Para isto,
foram necessarias leituras dos dados obtidos, a fim de identificar
os pontos relevantes a construcao das categorias descritivas.
Szymanski, Almeida e Prandini (2010) ressaltam que a
categorizacao concretiza a imersao do pesquisador nos dados e sua
forma de agrupa-los segundo sua compreensdo. Neste estudo,
foram agrupadas informacoes sobre a concepcao do professor da
EJA (P1) em relacado ao seu aluno com deficiéncia intelectual (A1) e,
a partir destas concepcoes, foi discutido o perfil do aluno, conforme
mostra o Quadro 1.

Quadro 1: Categoria e subcategorias propiciadas pelas entrevistas com P1

Professor da Educacao de Jovens e Adultos (EJA)

Categoria Subcategorias

Com esta tematica buscou-se

identificar:
Concepcoes do professor sobre o

aluno com deficiéncia intelectual na | - O aluno com deficiéncia intelectual

EJA. = .
- A relacdo entre aluno jovem com

deficiéncia intelectual X aluno da EJA

Fonte: dados da pesquisa
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Resultados e discussao

Na ocasidao do estudo, ou seja, no ano de 2010, havia na
escola investigada 27 alunos matriculados no Termo I e 10 alunos
do Termo IIi, sendo um aluno com deficiéncia intelectual incluido
no Termo I, segundo o professor entrevistado.

A partir das informacoes obtidas na documentacao do aluno
e complementadas pelo professor, Al é do sexo masculino, nasceu
em julho de 1991 na cidade de Bocaina — Sao Paulo. Nao houve
informacoes sobre sua familia. A matricula de Al na escola era
datada em fevereiro de 2006. Pelas informacoes do docente, A1 nao
frequentou instituicao especializada.

A seguir serao descritas as categorias da entrevista realizada
com o professor.

Concepcoes do professor sobre o aluno com deficiéncia
intelectual na EJA.

a) sobre a deficiéncia do aluno: concepcao de P1 sobre Al

A deficiéncia dele é..., sdo tanto termos, acredito que seja
deficiéncia intelectual, porém eu nao sei sobre o laudo. A
educadora especial daqui disse que esse aluno esta aqui
para socializacao e diz que ele ndo aprende mais nada,
nao adianta. (P1)

Podemos observar que P1 enfatiza, em sua fala, o
desconhecimento sobre a deficiéncia de seu aluno e a negacao
sobre as possibilidades de aprendizado do mesmo. Destacamos,
ainda, que a inclusao deste aluno da EJA é vista apenas como um
espaco para a socializacao, segundo informacoes que a educadora
especial informou ao P1.

Em relacdo aos alunos da EJA, estes geralmente sao
desacreditados pelos seus docentes quanto a sua aprendizagem,
sendo este um processo que nao € diferente para os alunos com
deficiéncia intelectual, tornando um descrédito maior ainda.
(DANTAS; MARTINS, 2010).

Geralmente, os professores que atuam na EJA sao docentes
que nao tém formacao especifica em educacao especial para que
possam atender as especificidades do alunado. Por isso, apesar da
EJA ser um espaco positivo para a inclusao educacional e social de
jovens e adultos com deficiéncia, ainda € um cenario de exclusao,
conforme enfoca Goncalves e Meletti (2011).
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Ainda nesta modalidade de ensino, encontram-se professores
que, majoritariamente, ndo contaram em sua formacao inicial com
cursos e disciplinas voltadas para a atuacdao em processos de
aprendizagem de pessoas jovens e adultas, pois geralmente sao
professores formados por cursos de pedagogia ou licenciaturas,
com formacao voltada a educacao da infancia e da adolescéncia.

Moraes (2009) realizou uma pesquisa sobre formacao de
professores em nivel de graduacdo em Pedagogia, analisando a
grade curricular dos cursos, com o objetivo de verificar se havia
disciplinas que contemplassem a inclusao de pessoas com NEE na
EJA e indicou que nenhuma das instituicoes pesquisadas
contemplava tais assuntos em suas disciplinas. Além disso, a
autora fez buscas em peridodicos online e constatou a escassez de
publicacoes na tematica da EJA na interface com a educacao
especial. Ainda, tal autora, buscou os materiais audiovisuais
disponibilizados pelo site do dominio publico, com o objetivo de
encontrar materiais que poderiam subsidiar a formacao
continuada de professores. Da analise destes materiais emergiram
conteudos que estavam relacionados com a cultura e a diversidade
na EJA e os direitos das pessoas com NEE.

Assim, podemos ressaltar que ha a necessidade de uma nova
cultura na formacado dos professores da EJA: a do dialogo com a
diferenca. Tal dialogo deve ser pautado na possibilidade e
potencialidades dos sujeitos, tais como os com deficiéncias e/ou
NEE (MORAES, 2009).

Em relacdo a avaliacdo, esta deve ser pautada no
autoconhecimento, seja para o professor quanto para o aluno com
objetivo de aperfeicoamento das praticas pedagogicas,
possibilitando que ambos possam refletir sobre as praticas
pedagogicas (NAUJORKS, 2010) Por isso, mesmo que as
concepcoes que Pl tem de seu aluno sejam pautadas nas
avaliacoes realizadas com tal aluno, nao significa que Al seja
diagnosticado por ter deficiéncia intelectual e pela incapacidade de
seu aprendizado.

b) sobre a relacdao entre aluno com deficiéncia intelectual X
aluno da EJA

Entao, a gente nem faz distincdo. Tratamos ele normal,
todos tratam ele normal. Eles sabem da deficiéncia dele,
ele pega os livros que a sala vai estudar e distribui os
livros para todos, entado ele esta sendo tratado normal.
(P1)

Nesta fala, P1 ressalta que Al € tratado igualmente em
relacao aos demais colegas sem deficiéncia, enfatizando que este
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distribui os livros a turma; porém nao retrata em sua fala as
possibilidades de ensino e aprendizado nem de sua parte, nem da
parte do aluno, respectivamente.

A Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da
educacao inclusiva (BRASIL, 2008, p.5) sinaliza que a educacao
inclusiva devera assumir espaco central no debate acerca da
sociedade contemporanea e do papel da escola na superacao da
légica da exclusdo, enfatizando ”a necessidade de confrontar as
praticas discriminatorias e criar alternativas para supera-las”.
Todavia na pesquisa realizada, P1 entende que inclusao para Al
restringe-se a participacdo em outras atividades, menos a
aprendizagem, ja que compartilha com a concepcao da educadora
especial de que este € impossibilitado de aprender, indo contra as
reais perspectivas de uma educacdo inclusiva que visa a
participacao do aluno com deficiéncia na dinamica escolar.

Stainback e Stainback (1999) ressaltam trés componentes
basicos que necessitam estar interligados no processo inclusivo,
sendo o primeiro relacionado com a formacao de redes de apoio
entre os profissionais da escola (direcao, coordenacao, professores).
Ja o segundo tem relacao com o trabalho em equipe para viabilizar
a inclusdao de todos os alunos. O terceiro esta relacionado ao
ambiente em sala de aula, que deve ser acolhedor e facilitador do
processo de aprendizagem, de conteudos e habilidades
indispensaveis a vida académica e social.

Porém, na fala de P1, a educadora especial ressaltou que Al
estaria na escola somente para se socializar. Tal discurso foi
entendido por P1 que seu aluno nao teria condicoes de aprender as
atividades técnico-educacionais e, por isso, nao lhe atribuiria tais
atividades.

Em contrapartida, Bins (2009) ressalta que todos nos
necessitamos de ajuda e de apoio. Ja o sujeito com deficiéncia
intelectual necessita de mais apoio e de mais estimulos, “mas
certamente vai aprender em algum momento algo que lhe seja
significativo” (BINS, 2009, p. 102). A autora ressalta que

[...] As necessidades basicas das pessoas,
independentemente de suas condicoes biologicas,
psicologicas, sociais ou culturais, estdo pautadas na
necessidade de formacdo e educacdo, entendendo como
formacdo um processo permanente, o apoio de outras
pessoas que possam motiva-las a ser, a pensar e decidir
sobre seus desejos, necessidades e opcoes de vida (BINS,
2009, p. 102).

Assim, notamos que o meio em que tal sujeito vive torna-se a
peca fundamental para o seu desenvolvimento, sua autoconfianca
e de sua aprendizagem.
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Perfil do aluno com deficiéncia intelectual a partir das
concepcoes do professor da EJA

Com base nos relatos trazidos pelo professor em relacdo ao
seu aluno, o dicionario Houaiss enfatiza que concepcao € a
“faculdade ou ato de apreender uma idéia ou questado, ou de
compreender algo; compreensao, percepcao”. (HOUAISS, 2009)

A partir desta definicdo, concepcdo € o que P1 compreende
sobre quem € seu aluno Al, sendo, desta forma, valido ressaltar
que a respeito da inclusao do mesmo em sua sala de EJA, é parte
do reflexo da crenca que Pl tem sobre as capacidades de Al.
Assim, Monteiro e Manzini (2008, p. 36) ressaltam que

[...] As acoes de um individuo tém como base uma
concepcdo que foi desenvolvida dentro de um processo
historico; sendo assim, pode-se dizer que o conceito que
se tem de algo direciona a pratica, ou ainda, determina
as atitudes. Portanto em se tratando da tematica
inclusdao de alunos com deficiéncia em salas de aula do
ensino regular, as atitudes do professor em relacdao ao
ensino desse aluno estariam diretamente ligadas ao seu
conceito de inclusao.

Geralmente, para a maioria dos professores, as praticas
pedagogicas sao direcionadas aos alunos com deficiéncia nas
escolas regulares; entao, é fato que, quanto a inclusao de jovens e
adultos com deficiéncia intelectual na EJA, o perfil do Al é tracado
pela impossibilidade de seu aprendizado, seja pela forma como
esse professor transmite o conhecimento ou pelo desconhecimento
sobre o processo ensino-aprendizado deste aluno. Naujorks (2010,
p. 2) sinaliza que um dos desafios da instituicao, no caso a escola,
€ o de qualificar o processo de ensinar — aprender, reduzindo a
exclusao:

[...] Assim, as pressbdes e responsabilidades cotidianas
podem ser propulsoras de mudancas e inovacdo das
praticas pedagogicas conferindo outro sentido a
representacoes cristalizadas em relacdo aos alunos com
alguma deficiéncia. Visdes preconceituosas que colocam
este aluno em um lugar de “ndo saber”, lugar que nao se
alinha com os pressupostos de uma educacdao na
perspectiva da escola inclusiva.

>

O ‘nao saber’ colocado pela autora € o ‘nao saber
perpetuado, em relacao ao aprendizado de Al, como geralmente
acontece com a maioria dos jovens e adultos com defici€ncia
intelectual. Segundo Fonseca (2007), a educacao de jovens e
adultos com deficiéncia intelectual caminha a passos lentos, em
relacao aos avancos da didatica pedagodgica nessa area, ja que
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grande parte da vida destes alunos foi de descrencas em seu
aprendizado. Porém, ressaltamos que um ensino que considere
todos os alunos torna-se

[...] uma tarefa a ser assumida por todos os que
compoem um sistema educacional. Um ensino de
qualidade provém de iniciativas que envolvem
professores, gestores, especialistas, pais e alunos e
outros profissionais que compoem uma rede educacional
em torno de uma proposta que € comum a todas as
escolas e que, ao mesmo tempo, € construida por cada
uma delas, segundo as suas peculiaridades. (BRASIL,
2010, p.10)

Todavia, este alunado retorna a EJA, e apropria-se da leitura
e da escrita dentro de suas possibilidades. A realidade de Al é
tracada pelo seu professor P1, bem como pela educadora especial,
como um aluno que nado aprende e que somente estid na escola
para socializar.

Sendo assim, uma das alternativas para o docente seria a de
procurar a colaboracao e ajuda, por meio de trocas de experiéncias
com outras pessoas, dentre essas, docentes que tenham algum tipo
de envolvimento com pessoas com deficiéncia e/ou NEE. Além
disso, essa parceria poderia “contribuir para a dinamica
pedagogica, facilitando a atuacao e a relacao do professor com a
crianca” (CAPELLINI; RODRIGUES, 2009, p.359). Assim, para as
autoras,

[...] A concepcdao do professor sobre inclusdao pode
determinar a acdo dele no processo que envolve,
principalmente, o aluno. Ela determinaria nado so6 as
expectativas do professor, mas também a oferta de
oportunidades para desenvolver-se, oferecida aos alunos
com deficiéncia (CAPELLINI; RODRIGUES, 2009, p.
363).

Diante disso, torna-se necessario que os docentes

[...] rompam com seus posicionamentos sobre o
desempenho escolar padronizado e homogéneo dos
alunos, se ele tiver percebido e compreendido por si
mesmo essas variacoes, ao se submeter a uma
experiéncia que lhe perpassa a existéncia. O professor,
entao, desempenhara o seu papel formador, que nao se
restringe a ensinar somente a uma parcela dos alunos
que conseguem atingir o desempenho exemplar esperado
pela escola. Ele ensina a todos, indistintamente. (BRASIL,
2010, p.14)

Porém, quando falamos da EJA, podemos entendé-la como
um espaco de esperanca para muitos jovens e adultos que
estiveram, por anos, a margem dos processos educacionais. Tais
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jovens e adultos, oprimidos pela desigualdade e pelo
analfabetismo, pensam encontrar na escola um espaco onde
poderdao aprender, a partir da leitura e da escrita, formas de
entender o mundo e de estar dentro dele e ser um cidadao critico,
com direitos e deveres. Desta forma, os educadores e educadoras
da EJA devem propor uma educacao que leve seus educandos a
criticidade, pois, conforme afirma Freire (1996, p.40),

[...] Uma das formas de luta contra o desrespeito dos
poderes publicos pela educacdo, de um lado, € a nossa
recusa a transformar nossa atividade docente em puro
bico, e de outro, a nossa rejeicao a entendé-la e a exercé-
la como pratica afetiva de "tias e tios".

Assim, educadores e educadores, alunos e alunas da EJA,
poderdao lutar para uma educacao de qualidade em que sempre
tiveram direito, além do respeito pelas diferencas.

Para Vigotski (1995), € necessario que as pessoas com
deficiéncia intelectual sejam expostas a varias situacoes, seja de
aprendizagem ou nao para que possam compreender suas
verdadeiras necessidades, sua verdadeira deficiéncia e, assim,
entender sobre suas verdadeiras capacidades, compreendendo o
que € capaz de aprender.

Conclusao

E importante considerarmos que o processo de apropriacdo
de conhecimento pelas pessoas com deficiéncia intelectual se da
por meio da comunicacdo e da pratica; para que isso ocorra, as
pessoas ao redor, bem como o professor, devem crer nas
potencialidades deste sujeito no processo ensino-aprendizado.

Portanto, um sistema educacional de qualidade nao é aquele
que exige que os alunos adaptem-se, tanto em relacdao a
transmissao do conhecimento, quanto ao ambiente em que estao
inseridos, mas deve ser um espaco que priorize uma educacao a
partir de habilidades que os alunos poderao desenvolver
progressivamente, na relacao com o outro, criando esquemas para
seu aprendizado, devendo ser este integrador e que valorize, de
fato, as diferencas.

Nesta perspectiva, as acodes direcionadas a inclusao de
alunos com deficiéncia na EJA devem ter por principio que esses
alunos - jovens e adultos com deficiéncia intelectual - sao capazes
de aprender. A formacao de professores sobre conteudos da
educacao especial, por sua vez, podera contribuir para mudancas
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sobre as concepcgoes existentes a respeito do perfil dos alunos,
jovens e adultos com deficiéncia intelectual na EJA.
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NOTA:

i Termo Il da EJA é referente ao 32 e 42 série do ensino fundamental.
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