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Enquanto pais historicamente colonizado, que durante séculos voltou-se apenas para a satisfacio
das necessidades da metrbpole, nesse momento, ouvir os movimentos sociais, torna-se imprescin-
divel pois as necessidades colocadas em pauta nem sempre partem dos grupos sociais. Sdo neces-
sidades da globalizacao, do sistema financeiro internacional, colocadas como necessidades nossas:
brasileiras e latino-americanas. Compreender a relevancia da educagio no Brasil e no contexto in-
ternacional, na atualidade, significa analisar nossa formacao histérica e considerar, politicamente,
a diversidade entre os interlocutores: indios, negros, portugueses, seus descendentes, povos tradi-
cionais, povos da floresta, mulheres, GLBTs. A garantia do direito a diversidade se dara por meio da
pratica social e politica que garanta outros direitos, tais como, a cultura, a dignidade na moradia, na
saude, na alimentacao. Incluir significa valorizar os direitos civis, econémicos, sociais em detrimen-
to das injusticas que, historicamente, temos vivenciado.
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Inclusion: between civil, economic and social rights and the historical injustice

While a historically colonized country, that for centuries dedicated itself only to satisfying the needs
of the metropolis, at this moment, listen to social movements becomes vitally important because the
needs that are broached not always come from these social groups. They are needs of globalization,
of the international financial system, set as our needs: Brazilian and Latin American. Understand
the relevance of education in Brazil and in an international context, at the present, means analyzing
our historical formation and consider, politically, those who form it: Indians, Africans, Portuguese,
their descendants, traditional tribes, forest tribes, GLBTs. The guarantee of the right to diversity,
will come by means of social and political practice the will guarantee other rights such as, culture,
dignity in the home, in health, food. To include means to value civil economical and social rights, as
opposed to the injustices we have suffer historically.
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1 Introducao

O objetivo dessa mesa é expressar a participacao
e contribuicio de segmentos da sociedade civil e dos
municipios para a reflexdo sobre a construcdo do
Sistema Nacional (Articulado) de Educagio e para o
Plano Nacional de Educacao, suas diretrizes e estra-
tégias de acao, discutindo o Documento Referéncia,

elaborado pelo MEC, principalmente, aspectos do
Eixo VI - Justica Social, Educacio e Trabalho:
Inclusao, Diversidade e Igualdade.

Acredito que fui convidada para contribuir para
esse debate, por meio de uma conferéncia, em
decorréncia de minha pratica educacional que tem
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sido, até o momento, pautada pelo compromisso
com os setores académicos, sociais e politicos de
forma expressiva na articulacao da teoria e pratica
no ensino, pesquisa e extensdo, entre os niveis
bésico e superior da educacdo brasileira, sempre
lutando pela possibilidade da justica e da liber-
dade. A garantia do direito a diversidade, respeito
as diferencas, formal e informalmente, tendo como
referéncia a legitimidade das acoes politicas e sociais,
a qualidade na educacao, inclusao, gestao demo-
cratica e sustentabilidade baseada no respeito as
formas tradicionais de relacdo com o meio ambiente
sb se dara por meio da pratica social e politica e da
garantia de outros direitos, tais como, a cultura, a
dignidade na moradia, na satide, na alimentacio.

Ao analisar o Documento Referéncia, ficou nitido
que justica, direito a diversidade, ao trabalho, e,
respeito as diferencas, compreendida em sentido
antropologico (o que inclui a possibilidade de
revisdo do que entendemos como sendo direitos
humanos universais, e a inclusao de diferentes
formas so6cioeconémicas de relacionamento tais
como, por exemplo, viver em comunidades solida-
rias, nao capitalistas, apropriar-se coletivamente da
terra, bem como a qualidade social da educacao e a
gestdo democratica) constitui-se em fundamentos e
alicerces de todo o processo em andamento, sendo,
portanto, particularmente, bases inspiradoras de
acoes e de praticas politicas e pedagogicas para a
educacao brasileira. Portanto, a consulta aos dife-
rentes segmentos sociais sdo parametros para a
avaliacao das ac6es educacionais, do Plano Nacional
de Educagdo, das metas e diretrizes no sentido
de responderem ou nao as necessidades atuais da
sociedade brasileira, dos movimentos sociais, e
de uma democracia que reflita sobre o sentido da
inclusdo no contexto da sociedade atual, individua-
lista, capitalista e competitiva.

Entendemos por democracia inclusiva a propria
democracia, isto é, sistema politico que “exige a
ampliacdo da representacdo pela participacao,
o que leva ao surgimento de novas praticas que
garantam a participagdo como ato politico efetivo,
o qual aumenta a cada criacao de um novo direito”
(CHAUTI, 2006, p. 140).

O processo que iniciamos com a Constituinte e a
Constituicao Federal/1988 e os posteriores avancos
e retrocessos nos conduziu até o momento atual.
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Segundo Chaui, “s6 ha democracia com a
ampliacdo continua da cidadania (...) cidadania,
que nas chamadas democracias liberais se define
pelos direitos civis, abre um campo de lutas popu-
lares pelos direitos econémicos e sociais, opondo-se
aos interesses e privilégios da classe dominante”
(idem). Entendemos como democracia e inclusao os
avancos do movimento social em acGes concretas,
em marcos legais e ordenamentos juridicos tais
como os mencionados — CF/88 - a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional — LDB/1996, a Lei
10.639/2003, Lei 11.645/2008, e outros marcos,
tais como: o atual movimento de construciao do
Sistema Nacional de Educacao, e praticas efetivas
que prevéem o fim da exclusdo e da marginali-
zacdo das minorias pela sua efetiva participacio,
problema historico no Brasil e recorrente nos
sistemas politicos de muitos paises da atualidade.
Esse processo avanca historicamente na medida em
que é construido com politicas e acoes concretas,
responsabilidade, de forma a estimular a sociedade
civil aberta, participativa e responséavel. A partici-
pacdo dos diferentes segmentos sociais da classe
trabalhadora, para além da reivindicacao, garante a
possibilidade de que fiquem no passado, injusticas
e misérias que certas democracias, conhecidas por
“democracia restrita” e “democracia excludente”,
também trouxeram para o Brasil'.

Como influir politicamente? E necessério
compreender o lugar onde se esta, os problemas
da conjuntura atual, dentre os quais se destaca o
carater, ainda excludente, de nossa sociedade, sua
origem histérica, nossa formacdo como povo e
nacdo. Nesse sentido sdo necessérias transforma-
¢oes que levem em consideracao a diversidade e o
respeito aos interlocutores sociais, dentre os quais
indios, negros, mulheres, pessoas com deficiéncia,
jovens analfabetos, idosos moradores de rua, agri-
cultores sem terra, grupos heterogéneos, que tém
uma histoéria particular e que se articulam separada-
mente. No entanto, todos estes elementos, segundo
o Documento Referéncia, necessitam serem arti-
culados sob uma politica ampla, no sentido de ser
inclusiva, com educacao de qualidade e solidaria, e
desenvolvimento sustentavel.

1 Para maiores esclarecimentos, sobre a influéncia e estratégias de
democracia excludente na questao da politica educacional no Brasil,
consulte: SAVIANI, Dermeval. Politica e Educacio no Brasil. 42
ed, Campinas, SP, Autores Associados, 1999.
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Politica ampla que abarque o qué? Quem? Como?

Enquanto pais historicamente colonizado, que
durante séculos voltou-se apenas para a satisfacao
das necessidades da metrépole, nesse momento,
ouvir os movimentos sociais torna-se imprescindivel,
pois as necessidades colocadas em pauta nem
sempre partem dos grupos sociais, mas sio
necessidades da globalizagao, do sistema financeiro
internacional, que se colocam como necessidades
nossas, brasileiras e latino-americanas.

No Brasil ainda vemos, na atualidade, de um lado,
a cultura da elite, dominante, com sua concepc¢ao de
sociedade, de histéria, de economia e de direitos
humanos e, do outro lado, toda essa populacio,
historicamente excluida, lutando e exigindo
mudancas. Populacdo das quais destacamos os
indios, exilados em sua propria terra, provenientes
de grupos comumente excluidos dos registros e dos
referenciais escritos, excluidos da realidade econo-
mica e soéciocultural institucionalizada porque
diferentes, porque se constituem na negativa real a
legitimidade da propriedade privada dos meios de
produgao, porque trazem no corpo a escrita de seu
lugar no grupo, porque durante milénios souberam
conviver equitativa e sustentavelmente com o meio
ambiente, nunca necessitaram de titulo de posse,
porque em seu comportamento, na sua comuni-
dade, ainda ha lugar para solidariedade, justica,
sustentabilidade e, sua existéncia, por si sb, é uma
dentincia e uma critica as injusticas e arrogancias
capitalistas.

A diversidade problematiza a questao dos direitos
humanos. Conforme o proprio “Documento Refe-
réncia” destacou, ndo é “qualquer concepcao de
direitos humanos” que se propde. E uma reflexdo
sobre direitos humanos trazida a publico pelos
movimentos sociais “que problematizem a nogao
abstrata de humanidade ainda reinante em muitos
discursos, politicas e praticas”. Paralela a reflexao
sobre direitos humanos existe uma outra que é sobre
o poder, sobre o lugar e o uso do poder, e que coloca
a importancia e o valor de se fortalecerem a orga-
nizacdo e os canais de expressao das minorias. E
isso nao esta claro no movimento ora levado a efeito
com a CONAE/2010. Principalmente porque, nessa
sala, ndo se encontram presentes representantes de
todas as minorias mencionadas, o que inviabiliza o
debate abrangente.

Segundo o Documento Referéncia, ao introduzir
a reflexdo sobre a importancia dos movimentos
sociais e a questdo dos direitos humanos, descreve
o seguinte:

(...) os movimentos sociais explicitam para o
Estado, a sociedade e as escolas de educacao
bésica e as universidades, o jogo de forcas e de
relacOes de poder nos quais se apoiam, historica-
mente, algumas discusses hegemonicas sobre os
direitos humanos. Denunciam que, por detras de
muitos desses discursos, prevalece a concepcao
de humanidade que nega a diversidade e reforca
um determinado padrao humano: branco, mascu-
lino, de classe média, heterossexual e ocidental
(DOCUMENTO REFERENCIA, 2009, p. 271).

A humanidade é igual e diferente. Esse é o dilema
humano colocado pela antropologia. Roque de
Barros Laraia, antropdlogo brasileiro, explica o
dilema humano como a conciliacao entre a unidade
bioldgica e a grande diversidade cultural da espécie
humana. Para ele, a cultura, criada pela espécie
humana, condiciona a visdao de mundo dos seres
humanos e os diferencia na sua realizacdo. Somos
todos iguais na capacidade de abstrair a realidade,
de produzir cultura. Esse fato nos humaniza. Mas
essa capacidade, que nos unifica enquanto espécie,
é também aquela que, na sua realizacdo historica e
social, nos separa, pois, ao realiza-la nos singulari-
Zamos.

Nesse contexto, como explicar que as diferencas
culturais nao tém sido vistas como contribuicbes
valiosas para a humanidade? Como explicar a
submissdo a um dnico padrao humano? Qual tem
sido o papel da educagao?

A educacao tem preparado um cidadao critico,
livre, para viver dignamente? Seu saber e o controle
desse saber pertencem aos segmentos sociais?
Atenta para as demandas da sociedade na qual se
faz presente, enquanto parametro para o desenvol-
vimento de contetidos e atividades, consciente dos
conflitos de interesses e das influéncias da globali-
zacao.

Quem ¢ a sociedade? Quais as suas demandas?

A sociedade de que se trata nesse debate sao indi-
viduos com interesses antagonicos, sdo 0s povos
tradicionais, povos da floresta, indigenas, negros,
mulheres, GLBTS, trabalhadores. Mas sao também
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os usineiros, os latifundiarios, os banqueiros,
proprietarios.

Quem ¢ a sociedade internacional?

Sdo também grupos com interesses antago-
nicos: paises “ricos”, etnocéntricos, que compram
produtos da natureza a precos por eles estipulados
e vendem tecnologias a precos supervalorizados,
gerando lucros, populacdo alfabetizada, ocupando
postos de trabalho de gestao e consumindo produtos
de qualidade; e os paises “pobres”, excluidos das
elaboracbes de regras do convivio internacional,
apresentam baixa autoestima, comumente vendem
produtos da natureza e compram tecnologias
sucateadas, nos precos estipulados pelo subjetivo
“mercado”, populacdo com baixos salarios, sobre-
trabalho e consumo ostentatério de uma elite.

Observe-se que sao lugares diferentes, com inte-
resses diferentes e, portanto, deve-se atentar para
as falas e os discursos, para o lugar do poder e quem
0 ocupa, para o jogo de forcas e a tendéncia articu-
ladora do continuismo da injustica, da miséria e
da doenca sob a retérica da inclusdo, do aprender
a viver juntos e do respeito as diferencas. Retorica
que pode ser a expressao pés-moderna de redefi-
ni¢oes da secular exploragao dos paises ricos sobre
os paises pobres, do “fim do trabalho” para alguns
poucos e do desemprego ou do sobretrabalho para
muitos outros.

Conforme o proprio “Documento Referéncia”
ressalta, “as questoes que envolvem a justica social,
a educacdo e o trabalho e que tenham como eixo
a inclusado, a diversidade e a igualdade (...), na
préatica social, todas essas dimensdes se realizam no
contexto das relacGes de poder, das redefinicées do
capitalismo e das lutas sociais” (Documento Refe-
réncia, p. 251).

Desde o século XVI, vivem e convivem aqui,
produzindo conhecimentos e transformando a
realidade, povos indigenas, africanos e afrodescen-
dentes, europeus e, mais recentemente, arabes e
asiaticos. Esse convivio e o processo historico que o
definiu marcou para sermos quem somos: lugar de
enormes injusticas sociais, econémicas, politicas,
fiscais; mas também da solidariedade, da tolerancia
e da diversidade.

Gracgas aos movimentos populares, a educagao
popular, aos movimentos sociais, especialmente
dos negros e indigenas, gracas as pesquisas cien-

Pesquiseduca, Santos, v. 1, n. 2, p. 121-128, jul.-dez. 2009

tificas, foram garantidas, legalmente, importantes
conquistas, especialmente na educacao.

Ao fazer um balanco da década de 1990 e de um
ano do Governo Lula, Pablo Gentili, professor da
UERJ e pesquisador do Observatorio Latino-ameri-
cano de Politicas Educacionais, finaliza seu artigo:

(...)aos desafios que apresenta a heranga recebida,
devemos somar outro: a necessidade imperiosa
de gerar instancias efetivas de participacao e
mobilizacdo que impecam que a sempre pode-
rosa tendéncia a reproducao do passado freie, de
forma definitiva, a mudanca e a transformacao
democratica da escola publica brasileira. Uma
mudanca e uma transformagdo que, deixando
de serem as promessas de um passado cada vez
mais remoto, possam se fortalecer na construcao
efetiva de um presente de justica e dignidade”
(GENTILI, 2003, p.8).

A construcao efetiva da realidade justa e digna e
o papel da educagdo para que isso ocorra tem sido
tema de debates no Brasil e no exterior.

Jacques Delors, politico europeu, de nacio-
nalidade francesa, em relatorio encaminhado a
UNESCO, que, segundo Shiroma (2007, p. 55), €
“fundamental para compreender a revisao da poli-
tica educacional de varios paises na atualidade”,
destaca a importancia da educagio basica de quali-
dade, do ingresso de todos os paises no campo da
ciéncia e da tecnologia, de “aprender a viver junto”,
descobrir o outro, tender para objetivos comuns
como sendo os “paradigmas para o novo milénio e,
pilar da educacio cidada” (DELORS, 2003). Essas
sdo transformacGes sociais importantes, bandeiras
as quais os educadores poderiam se aliar no caminho
educativo. Hoje essa é uma questdo que deixa de
ser op¢ao, tendo em vista que os seres humanos e o
planeta terra podem entrar em colapso.

Portanto, é o0 momento de repensar as relacoes
sociais, a participacao do Estado de forma descen-
tralizada e, financeiramente, parceira; valorizar as
experiéncias individuais e sociais que caminhem
para a efetiva¢do do direito a diversidade e respeito
as diferencas, experiéncias libertarias, realizadas
dentro ou fora dos sistemas piblicos de educacao,
e valorizar o lazer. QuestGes que, pela sua impor-
tancia, devem ser incorporadas, normatizadas e
institucionalizadas.
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Reconhece-se a relevancia dos fatos levantados
no Relatéorio para a UNESCO, por isso se deve
olhar com atencdo quando o Relatorio destaca
os encaminhamentos, especialmente no terceiro
grande desafio, no qual propoe a “adaptacido das
varias culturas e modernizacdo das mentalidades
a sociedade da informacao”. Para isso, o Relatorio
Delors propoe que a educagdo se responsabilize
pela implementac¢ao de uma “sociedade educativa”,
viabilizando os valores e preocupacgoes fundamen-
tais “sobre os quais ja existe consenso no seio da
comunidade internacional e no sistema das nacoes
unidas: direitos humanos, tolerancia e compreensao
mutua, democracia, responsabilidade, universali-
dade, identidade cultural, busca de paz, preservagao
do meio ambiente, partilha de conhecimento e luta
contra a pobreza, regulacdo democratica” (apud
SHIROMA, p. 56).

Segundo Shiroma, Morais e Evangelista (2007,

p. 59):

(...) o Relatério Delors articula recomendacoes
praticas a um forte viés moralista. Prescreve
orientacOes precisas aos varios niveis de ensino
e revela uma concepcio bastante nitida de
educacdo, de seu papel e possibilidades para
garantir a sobrevivéncia dos valores consen-
suais da sociedade, inculcando um novo respeito
as crencas culturais do Ocidente. Além disso,
endossa as recomendagbes para a formacio
docente, em orquestracao afinada com as demais
agéncias e organiza¢bes multilaterais.

Nesse contexto, h4 que se questionar: quais
seriam as bases do consenso, considerando-se
a justica social como critério inspirador de poli-
tica? Como concretizar o direito a diversidade dos
segmentos sociais para a realizacdo das reformas
do sistema? Como sera a insercao de todos? Quais
os significados para a sociedade local dos “valores e
preocupacao fundamentais” terem prévio consenso
da sociedade internacional? O que nds, latino-
americanos, teremos que, mais uma vez, na histoéria
da humanidade, abrir mao para que seja realizado o
consenso proposto? Qual o significado dos direitos
humanos universais?

Assim, h4 que se problematizar a questdo, do
ponto de vista do respeito a diversidade e da valo-
rizacdo das diferencas. No caso indigena e dos

afrodescendentes, por exemplo, a modernidade
trouxe genocidios e etnocidios paralelos a promessa
do colonizador, de elevar os latino-americanos ao
patamar dos paises centrais.

Celso Furtado, na década de 1970, ja alertava
para a “ilusao do desenvolvimento econémico”. Nas
palavras do autor: “a ideia de que os povos pobres
podem um dia chegar a ter os padrées de consumo
dos povos ricos € irrealizavel, ndo passa de uma
ilusao”. E explica, “se isso acontecesse, a pressao
sobre os recursos nao renovaveis seria tal que o
sistema econOmico entraria em colapso”. Essa ideia,
ele vai dizer, “serve para levar os povos pobres
a aceitar grandes sacrificios em nome de um
futuro que nunca vai acontecer”.

Até que ponto o consenso, ora discutido, ora
proposto pelas agéncias internacionais, apresenta
semelhancas e diferencas com a situacao analisada
pelo pensador brasileiro?

O desenvolvimento proposto é ilusdo, por ser
inatingivel e politico-ideologico, porque desvia a
atencao do que, segundo ele, deveriam ser as nossas
prioridades.

Nas palavras do autor Celso Furtado:

Essa ideia serve também para desviar as atengoes
das necessidades basicas da vida humana -
alimentacao, satide, habitagao, educagido — para
cuja satisfacdo devem orientar-se os esforgos de
cientistas, economistas, politicos e de todos os
cidadaos. O desenvolvimento de um povo s6 sera
possivel por meio do atendimento a essas neces-
sidades, para as quais precisam ser orientados os
investimentos (apud OLIVEIRA, p. 209).

2 As necessidades basicas e a alfabetizacao

Sobre experiéncias de execucdo de um Sistema
Nacional de Educacdo, historicamente, observa-se
que, na década de 1950, foi consolidado em paises
da Europa e nos EUA. A experiéncia pratica nesses
paises mostra que, se bem articulado, pode diminuir
gastos e otimizar os resultados para a educacao.
Sua consolidagdo possibilitou, aos paises que o
realizaram, erradicar o analfabetismo, entre outras
conquistas.

Note-se que, paralela a alfabetizacdo, houve
“outras conquistas”. Esse fato é importante pois
pode-se focar a ateng¢ao aos indices de alfabetizagao
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como critério de qualidade de vida das pessoas
ou de politicas de governo e deixar de lado outros
importantes quesitos de qualidade de vida.

Vejamos o que nos diz Gentili sobre as reformas
educacionais na década de 1990. Segundo ele, tdo
“profundas quanto autocraticas”, definiram-se da
seguinte forma:

A falta de consulta e participacdo popular foi uma
de suas marcas mais notorias. Neste contexto, o
significativo avanco nos indices de escolarizacao
contrastava com dois dados pouco alentadores
e, certamente, desestimulantes, em termos
democraticos. De um lado, durante a década de
noventa os pobres ampliaram suas opor-
tunidades de acesso a escola ao mesmo
tempo em que se tornavam mais pobres.
De outro, o processo de segmentacdo e dife-
renciagdo do sistema escolar brasileiro, longe
de diminuir, tinha aumentado. Uma férmula ja
conhecida: escolas pobres para os pobres e

ricas para os ricos (OLPED, 2003, p. 2).

Presenciando, no Brasil, o processo de construgao
desse Sistema Nacional de Educagido, do Plano
Nacional de Educagao e das Diretrizes e Estratégias
para a sua implementacao, no governo Lula, quase
oito anos de mandato, é o momento de nos pergun-
tarmos: como tém chegado as populacGes pobres
acOes desse governo? Sdo acgbes que, partindo de
orientacoes de 6rgaos internacionais, tomam forma
nacional e emanam do governo federal chegando
assim até a sociedade, quando deveria haver, pelo
menos, um processo dialético de consultas e debates
sobre o que realmente interessa as sociedades brasi-
leiras, ou estamos caminhando para a democracia
e o socialismo? Ha diferencas sobre as politicas da
década de 90 e do inicio do novo milénio? Certa-
mente! Mas, ainda temos muito que avancar,
especialmente na questao de desenvolvermos uma
consciéncia critica que respeite e lute pelos direitos
civis, economicos, politicos e sociais e nao por uma
inclusdo a sociedade informatica, ao mercado, como
consumidor virtual, alfabetizado.

3 A contribuicao do movimento social indigena
e algumas questoes sobre o respeito a ciéncia
e cultura desses povos
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O movimento social indigena tem carater identi-
tario sendo, portanto, fundamental sua contribuigao
para as transformac0es sociais que se propoe. Sao
atores politicos que problematizam a realidade
exclusiva visando “a superacao das desigualdades
em uma perspectiva que articula a educacdo e os
direitos humanos” (Cf. Documento Referéncia,
p- 269 e 270). A identidade dos povos indigenas é
ampla, fundada no passado comum que os congrega
e no futuro de luta que ainda tém pela frente. Nao
sem esforcos, a identidade histérica dos grupos
indigenas tem sido preservada com registros orais,
na sua lingua nativa, e esse fato coloca a questao do
respeito a transmissao da memoria, da sabedoria e
conhecimentos imensuraveis.

Quem sao “os indios”? Como vivem? Quais suas
contribuicdes para o Sistema Nacional de Educac¢ao?
Como tem sido a sua participacao nos féoruns de
decisdo?

Como o movimento social indigena tem contri-
buido para a construcdo de uma concepcao de
educacao ampla, que considere a articulacio entre
niveis e modalidades de ensino e processos educa-
tivos, que ocorrem além do ambito escolar nos
diversos momentos da pratica social educativa?

Um dos direitos béasicos para a realizagdo do
respeito a diversidade, para os povos indigenas, em
relacdo ao cumprimento de seus direitos constitu-
cionais, e que o Estado e a sociedade civil brasileira
ainda nao considera, é “a consulta prévia aos povos
interessados, sempre que se tenham em vista
medidas legislativas ou administrativas capazes
de afeta-los direta ou indiretamente”. Apesar das
garantias legais, convencdes e recomendacgoes da
OIT (desde 2003, o Brasil é signatario da Convencao
169 da OIT), esse principio basico da inclusio e do
respeito a diversidade nao é cumprido.

O trabalho pedagdgico desse contetido de conhe-
cimentos étnicos milenares, relacionados com uma
natureza especifica, requer a inclusao e o estudo de
novos materiais pedagdgicos, introducao de objetos,
dancas, musicas, narrativas, formas de relaciona-
mento com a natureza. Uma gama de patrimoénio
historico, cultural e cientifico que devera se trans-
formar em instrumentos de construcdo do saber
histérico escolar e da propria escola diferenciada.

Valorizar as formas tradicionais de transmissao
do passado? Os relatos dos mais velhos sobre o
passado das aldeias, seus mitos, suas festas; as
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pesquisas com ervas e raizes e as curas dos pajés.
Como serdo estabelecidas relagcdes entre o saber
indigena, tradicional e cientifico, transmitido, com
o saber desenvolvido pela cultura escolar?

A construcio da nossa Educacio, brasileira, hoje,
passa por questoes culturais e ambientais. Desafio
de proporcoes imensuraveis. Talvez tenhamos
que transformar a cultura das escolas para que se
convertam em comunidades de aprendizagem e de
participagdo nas quais o saber comumente rotulado
como tradicional seja revisto numa 6tica da etnoci-
éncia. Dai serem necessarias Universidades Etnicas.

Saber fazer essa transposicdo podera gerar
grandes beneficios e avangos rumo a justica social e
a sociedade sustentavel.

4 Que a escola seja um projeto coletivo e assim
seja assegurado o compromisso de todos
(professores, alunos, pais, especialistas)

Apesar das davidas e ansiedades da comunidade
educacional, do carater historicamente exclu-
dente da nossa sociedade, das injusticas sociais dai
decorrentes, observa-se sensata concordancia no
que tange a necessidade da inclusdo. Gracgas aos
processos de globalizacdo, essa necessidade é perce-
bida em nivel mundial, inclusive. A garantia de que
os direitos sociais e humanos sejam garantidos, no
entanto, nao deveria se encontrar na escrita da lei,
apenas deveria se expressar em praticas politicas
claras, articuladas a uma visao da sociedade que se
deseja. Para isso é necessario perguntar: que tipo de
sociedade se deseja?

Sociedade na qual a politica social ndo se desvin-
cule da econdémica, pois ambas tém a mesma
preocupacio: o ser humano livre, critico e saudavel.

Como sistematizar as necessidades mencionadas
acima? Como construir um sistema nacional articu-
lado de educacgio?

Segundo Saviani (2009), sistematizar é “dar,
intencionalmente, unidade a multiplicidade”. Para
se ter um sistema educacional além do requisito da
intencionalidade, conjunto e coeréncias, ha que se
formular uma teoria educacional que “indique os
objetivos e meios que tornem possivel a atividade
comum intencional”. A consciéncia dos problemas,
conhecimento da realidade e “formulacdo de uma
pedagogia (teoria educacional), que integrara tanto
os problemas como os conhecimentos na totalidade

da préxis histérica na qual receberao o seu pleno
significado humano” (2009).

Assim, conhecer a situacdo histérica, deter-
minada pela conjuntura e estrutura, é passo
fundamental. Para que a sociedade caminhe para a
democracia e a inclusao, a educacao deve dialogar
com outras interfaces sociais, tais como: politica,
economia e cultura. Além de financiamento respon-
savel, obedecendo estritamente, por meio da gestao
democratica, os interesses e prioridades dos grupos
minoritarios e excluidos.

5 Interfaces

A construcao do Sistema Nacional de Educacao
enfatiza articulacdo e interfaces entre os temas
abordados.

Na construgdo de um sistema nacional de
educacdo, a diversidade, constituinte das relactes
sociais e humanas, deve ser respeitada por meio de
um sistema democratico que nao negue e nem se
oponha ao direito a diversidade, enquanto direito
social e econémico, mas a incorpore como elemento
formador da sociabilidade humana, se posicione
também na luta pela superacdo do trato injusto
dado a pessoa humana e aos grupos humanos, em
nome de padroes humanos vinculados aos euro-
peus, ao longo da nossa histoéria.

Assumir o compromisso social, politico e
ético com um projeto social emancipador e trans-
formador das relagoes sociais e excludentes e com
o processo de formacao profissional, com énfase na
concepcao socio-historica de educador é lutar pela
transformacao da direcdo geral (politica e cultural)
da sociedade. Neste contexto, a diversidade deixa de
ser recurso de retorica e se constitui em uma cons-
trucdo posta pelas relacoes sociais concretas. Afinal
o que todos querem é qualidade de vida: trabalho,
educacao, saide, alimentacao e moradias dignas.

Assim, acredita-se que se estad caminhando pela
trilha da inclusdo, necessitando fortalecer as acoes
concretas, as liderancas, os movimentos sociais, os
canais de expressao e de participagdo das minorias
nos 6rgaos de decisao.
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