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Este artigo apresenta proposituras dos documentos que formam os pilares da Educacao Inclusiva,
segundo a perspectiva do direito a educacgio para todos. Em todas as instancias sociais de debate,
evidencia-se a necessidade de integracao de anélises e propostas vinculadas a educacao em todos os
niveis de ensino, bem como a de garantir neste processo maior participagao dos diversos segmentos
sociais e uma atuacgdo pedagogica voltada para a inclusao, enfatizando a importancia de ambientes
heterogéneos em que todos podem aprender sem qualquer discriminacao.

Palavras-chave: Educacio Inclusiva. Inclusdo. Diversidade e Igualdade. Justica Social.

Inclusive education: subsidies for the discussion of education in Brazil

This article presents propositions included in the documents which constitute the pillars of Inclu-
sive Education, as a means of everyone’s constitutional right to education. In all social instances of
debate, the need of integration between analyses and proposals is pointed out in connection with all
teaching levels, as well as assuring in this process larger participation of the several social segments,
in a pedagogic performance meant for inclusion, with emphasis on the importance of heterogeneous

atmospheres in which everybody is quite able to learn, without any discrimination.
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H4 momentos na vida em que a questao de saber se podemos pensar
de outro modo que ndo pensamos e perceber de outro modo que

nao vemos é indispensavel para continuar olhar e refletir.

1 Introducao

Os cinquenta artigos da Convencdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU/06),
incorporada a Constituicdo Brasileira de 1988,
tratam dos direitos civis, politicos, economicos,
sociais e culturais das pessoas com deficiéncia, e as
definem em seu artigo 1° como portadoras de impe-

Michel Foucault

dimentos de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participac@o
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi-
coes com as demais pessoas. O artigo 23, no Capitulo
IT desta Constitui¢do, como competéncia comum da
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Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, deter-
mina cuidar da saide e assisténcia puablica, protecao
e garantia das pessoas portadoras de deficiéncias.

O entendimento sobre “pessoa com defici-
éncia” evidencia, cada vez mais, a necessidade de
mudancgas para que se alcancem plena cidadania,
respeito e inclusdo. Para se tornar inclusiva, a socie-
dade contemporanea deve atender as necessidades
de todos os seus membros. Assim, “incluir” signi-
fica rejeitar preconceitos, discriminagoes, barreiras
sociais, culturais ou pessoais e respeitar as neces-
sidades proprias das pessoas com deficiéncia,
possibilitando-lhes acesso a servigos publicos, bens
culturais e artisticos e produtos decorrentes do
avanco social, politico, econdmico, cientifico e tecno-
logico'. Algo novo e extremamente multifacetado, a
inclusao (a despeito do desgaste do termo: escolar,
educacional, social, digital) envolve, sobretudo,
0 acesso a educacdo digna e de qualidade. Consti-
tuindo-se como uma das grandes possibilidades de
correcao de desigualdades historicas, a Educagao
Inclusiva (doravante EI) realiza atendimento
educacional especializado, disponibiliza servicos e
recursos e orienta os alunos e professores quanto a
sua utilizacao no processo de ensino e aprendizagem
nas turmas comuns do ensino regular. Em todas as
instancias de debate sobre EI (escolas e associacoes
educativas, ONGs etc.), sobressai a necessidade de
integracao entre andlises e propostas vinculadas
a educacdo em todos os niveis de ensino (Funda-
mental, Médio, Superior e Pds-Graduagdo), bem
como a de garantir neste processo maior partici-
pacao dos diversos segmentos sociais.

Neste sentido, o presente artigo apresenta propo-
situras contidas nos documentos basilares da EI?,

1 http://189.28.128.100/portal/saude/
visualizar_texto.cfm?idtxt=30053
(a) Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacgao Inclusiva (2008); (b) A Educagao Inclusiva e a Convengdo
da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (set. 2008);
(c) Conferéncia Nacional da Educagdo Basica/CONEB (Educacio
Especial) (abril 2008); (d) Apresentagdo do eixo temdatico VI, Justica
Social, Educagdo e Trabalho: Inclus@o, Diversidade e Igualdade, da
Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE).

2 Embora as defini¢des quanto ao ptblico alvo da EI devam ser contex-
tualizadas, nao se esgotando na mera categorizacao e especificacoes
atribuidas a um quadro de deficiéncia, transtornos, disttrbios e apti-
does, podem receber atendimento educacional especializado alunos
com: (1) transtornos globais do desenvolvimento, com alterac¢oes
qualitativas das interacOes sociais reciprocas e na comunicacao, um
repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo
(autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil); (2)
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configurando-se como um dos suportes para a
Conferéncia Nacional de Educacao, Eixo VI, Justica
Social, Educagao e Trabalho: Inclus@o, Diversi-
dade e Igualdade, a ser convocada pelo MEC em
abril de 2010, bem como uma contribuicdo para a
elaboracdo do Plano Nacional de Educacdo para o
periodo 2011-2020, a ser submetido pelo MEC ao
Congresso Nacional.

2 A Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva

Por muito tempo perdurou o entendimento de
que a educacao especial organizada de forma para-
lela a educacdo comum seria mais apropriada a
aprendizagem de alunos com problemas de satde
ou qualquer inadequagdo quanto a estrutura insti-
tuida pelo sistema escolar. Essa concepc¢do exerceu
impacto duradouro na histéria da educagao espe-
cial, resultando em praticas que enfatizavam
aspectos relacionados a “deficiéncia”, em contrapo-
sicdo a dimensdo pedagogica. O desenvolvimento
de estudos no campo da educacdo e a defesa dos
direitos humanos vém modificando -conceitos,
legislagOes, praticas pedagogicas e de gestao, promo-
vendo a reestruturacdo do ensino regular e especial.
Assim é que, em 1994, a Declaracdo de Salamanca
estabelece como principio que as escolas do ensino
regular devem educar todos os alunos, em reptidio
a exclusao escolar das “diferencas” (cognitivas,
linguisticas, étnicas, culturais, de superdotados, ou
em desvantagem social, dos que vivem nas ruas ou
que trabalham).

O processo de Educacdo Especial pode se fazer
na perspectiva da integragdo, em que 0 acesso
de alunos com necessidades educacionais espe-
ciais no ensino regular é admitido aos que podem
acompanhar as atividades curriculares progra-
madas do ensino comum no mesmo ritmo que os
ditos normais, ou na perspectiva da inclusdo, em
que os sistemas de ensino devem organizar condi-
¢cOes de acesso a espacos, recursos pedagdgicos e
comunicagdo possibilitadores de aprendizagem e

altas habilidades/superdotacio, com potencial elevado em quaisquer
das seguintes areas, isoladas ou combinadas (intelectual, académica,
lideranca, psicomotricidade e artes), elevada criatividade, grande
envolvimento na aprendizagem e realizacio de tarefas em 4reas de
seu interesse; (3) transtornos funcionais especificos (dislexia, disorto-
grafia, disgrafia, discalculia, transtorno de atencéo e hiperatividade).
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valorizacao das diferencas, de forma a atender as
necessidades educacionais de todos os alunos. O
conceito de “necessidades educacionais especiais”
faz sobressair a interacdo das caracteristicas indi-
viduais dos alunos com o ambiente educacional e
social, chamando a atenc@o do ensino regular para
o desafio de encarregar-se também das diferencas e
assegurar a inclusio escolar pelo atendimento, tal
como explicita o Capitulo V das Diretrizes Nacionais
da Educacdo Especial, de alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagio, ou casos que implicam
transtornos funcionais especificoss.

Cabe ressaltar que, analisada sob o modelo
médico, “deficiéncia” reflete condicao anomala e
fardo social pela reducdo da capacidade produtiva,
tema da midia apenas em “celebracgdes”, assunto
de politica especial, raramente contemplado nas
politicas gerais. Em contrapartida, analisada sob o
modelo social, como condicdo humana vinculada a
qualquer outra, pré-requisito para politicas ptiblicas
inclusivas e coalizoes intersetoriais, tema cotidiano
da midia, tal como economia, cultura, esporte ou
lazer, prioridade na abordagem dos problemas
enfrentados pelas populac6es em situacao de vulne-
rabilidade, a concepcao de “deficiéncia” torna-se
fator de mudanca de paradigma para a escola e a
sociedade, de inclusao para a autonomia, de ruptura
de barreiras de preconceito, discriminacao e invisi-
bilidade.

Na perspectiva da EI, a educacio especial passa,
desta forma, a constituir a proposta pedagodgica da
escola, atuando de forma articulada com o ensino
comum, orientando os sistemas de ensino, tal
como consta no Capitulo IV das Diretrizes Nacio-
nais da Educagdo Especial*. Em todas as etapas e

3 A educacdo especial deve garantir: (a) acesso ao ensino regular, com
participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados;
(b) transversalidade da modalidade de educacio especial desde a
educacdo infantil até a educacéo superior; (c) oferta de atendimento
educacional especializado; (d) formagéo de professores e demais
profissionais da educagao para atendimento educacional especializado
ainclusdo; (e) participacdo da familia e da comunidade; (f) acessibili-
dade arquitetdnica nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes
e informacao; e (g) articulacdo intersetorial na implementacao das
politicas publicas (Capitulo IV das Diretrizes Nacionais da Educagdo
Especial).

4 O atendimento educacional especializado: (a) identifica, elabora
e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade, eliminando
barreiras para a plena participa¢io em funcio das necessidades espe-
cificas dos alunos; (b) complementa e/ou suplementa a formacao dos

modalidades da educacdo basica, o atendimento
educacional especializado, cujas atividades desen-
volvidas se diferenciam daquelas realizadas na sala
de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolari-
zacdo, é organizado para apoiar o desenvolvimento
dos alunos, constituindo oferta obrigatoria dos
sistemas de ensino, devendo ser realizado no turno
inverso ao da classe comum, na proépria escola ou
centro especializado a esse servigco educacional.
Tendo-se em conta que os individuos se modificam
continuamente transformando o contexto no qual se
inserem, tal dinamismo exige uma atuagao pedago-
gica voltada para alterar a situacao de exclusao, em
ambientes heterogéneos que promovam a aprendi-
zagem de todos os alunoss.

Ainclusdo escolar tem inicio na educacao infantil,
na qual se desenvolvem as bases necessarias para
a construcao do conhecimento e desenvolvimento
global. Nessa etapa, do nascimento aos trés anos, o
atendimento educacional especializado se expressa
por meio de servicos de intervencdo precoce que
objetivam otimizar o processo de desenvolvimento
e aprendizagem em interface com os servicos de
saude e assisténcia social, em atividades favore-
cendo relacOes interpessoais, respeito e valorizagao
da crianga, privilegiando o ladico, acesso as formas
diferenciadas de comunicacao, estimulos fisicos,
emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e
a convivéncia com as diferencas. No que se refere
a educacao de jovens e adultos e educacgao profis-
sional, as acGes da educagdo especial possibilitam
a ampliacado de oportunidades de escolarizagao,
formacao para a inser¢do no mundo do trabalho e
efetiva participagao social. Ja, com relacdo a inter-
face da educacao indigena, do campo e quilombola,
a educacao especial deve assegurar que os recursos,
servicos e atendimento educacional especializado

alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela;
(c) disponibiliza programas de enriquecimento curricular, ensino de
linguagens e codigos especificos de comunicacao e sinalizagdo, ajudas
técnicas e tecnologia assistiva, dentre outros; (d) deve estar articulado,
ao longo de todo processo de escolarizagao, com a proposta pedago-
gica do ensino comum (Cap. VI, Diretrizes da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva).

5 Devido a diferenca linguistica, na medida do possivel, o aluno surdo
deve estar com outros pares surdos em turmas comuns na escola
regular. Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educagéo especial
para surdos na perspectiva da educagdo inclusiva, disponibilizar as
fungoes de instrutor, tradutor/intérprete de Libras e guia intérprete,
bem como de monitor ou cuidador aos alunos com necessidade de
apoio nas atividades que exijam auxilio constante no cotidiano escolar,
entre outras, de higiene, alimentacao, locomogao.
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estejam presentes nos projetos pedagodgicos cons-
truidos com base nas diferengas socioculturais
desses grupos.

A inclusao de alunos surdos nas escolas comuns
se faz pela educagdo bilingue, isto é, em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) e Lingua Portuguesa
(LP) como segunda lingua na modalidade escrita
para alunos surdos, com tradutor/intérprete de
Libras e LP e ensino de Libras para os demais alunos
da escola. O atendimento educacional especiali-
zado, ofertado tanto na modalidade oral e escrita,
quanto na lingua de sinais, é realizado mediante a
atuacdo de profissionais com conhecimentos espe-
cificos no ensino de Libras, de LP na modalidade
escrita como segunda lingua, do sistema Braille, do
soroban, da orientacio e mobilidade, das atividades
de vida autonoma, da comunicacao alternativa, do
desenvolvimento dos processos mentais superiores,
dos programas de enriquecimento curricular, da
adequacdo e producdo de materiais didaticos e
pedagogicos, da utilizacdo de recursos 6pticos e nao
opticos, da tecnologia assistiva e outros®.

Quanto a educacao superior, a transversalidade
da educacao especial se efetiva por meio de acbes
promotoras de acesso, permanéncia e participacao
dos alunos. Estas acoes envolvem planejamento e
organizacdo de recursos e servicos para acessibili-
dade arquitet6nica, nas comunicacGes, nos sistemas
de informacdo, nos materiais didaticos e pedago-
gicos, que devem ser disponibilizados nos processos
seletivos e no desenvolvimento de todas as ativi-
dades de ensino, pesquisa e extensao.

Para atuar na educacio especial, o professor deve
ter como base da sua formacao, inicial e continuada,
conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia
e conhecimentos especificos sobre o sistema educa-
cional inclusivo. No atendimento educacional
especializado, interativo e interdisciplinar nas salas
comuns do ensino regular, nas salas de recursos,
nos centros de atendimento educacional especiali-
zado, nos ntcleos de acessibilidade das institui¢oes
de educacdo superior, nas classes hospitalares e
nos ambientes domiciliares, este professor atua
tendo em vista o desenvolvimento de projetos em
parceria com outras areas, para a oferta de servicos
e recursos de educacao especial, visando acoes de
assisténcia social, trabalho e justica.

6 Publicacdo n° 160, Didrio Oficial da Unido, 20 de agosto de 2008.
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Os direitos a um sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo
de toda a vida, das pessoas com deficiéncia estao
previstos no artigo 24 da Convengdo sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia’, com base na igual-
dade de oportunidades, que prevéem as pessoas com
deficiéncia: (a) pleno desenvolvimento do potencial
humano, senso de dignidade e autoestima, fortaleci-
mento do respeito pelos direitos humanos, liberdades
fundamentais e diversidade humana; (b) desenvolvi-
mento maximo possivel da personalidade e talentos
e criatividade, habilidades fisicas e intelectuais;
(c) participacao efetiva em uma sociedade livre.

Para tanto, os Estados Partes devem assegurar
que criancas e pessoas com deficiéncia, emigualdade
de condicGes com as demais pessoas na comuni-
dade em que vivem, sejam incluidas no sistema
educacional de qualidade, gratuito e compulsorio,
compativel com a meta de inclusdo plena, adotadas
medidas individualizadas de apoio em ambientes
que maximizem o desenvolvimento académico e
social, e com acesso a adaptagoes de acordo com as
necessidades de cada um®.

3 A Construcao do Sistema Nacional Articulado
de Educacao

A luta em prol de uma educacdo com qualidade
social que reconhega e valorize os profissionais da
educacio basica e vise a superacido das desigual-
dades sociais, raciais, de género, idade e orientagao

7 Devem ser tomadas medidas apropriadas para (1) garantir a possi-
bilidade de aprendizagem de habilidades necessarias a vida e ao
desenvolvimento social, facilitando a plena e igual participagdo na
educagao, ministrada nas linguas e nos modos e meios de comunicacao
mais adequados e em ambientes possibilitadores do maximo desenvol-
vimento académico e social (braile, escrita alternativa, Libras, modos,
meios e formatos de comunica¢io aumentativa e alternativa, habili-
dades de orientacao e mobilidade, apoio e aconselhamento de pares);
(2) empregar professores (inclusive com deficiéncia), habilitados ao
ensino de Libras e/ou braile; (3) capacitar profissionais e equipes
atuantes em todos os niveis de ensino, pela utiliza¢do de apropriados
modos, meios e formatos de comunicagao, técnicas e materiais peda-
gogicos; (4) assegurar a provisao de adaptacoes propiciando acesso a
educagdo comum nas modalidades de ensino superior, treinamento
profissional, educacio de jovens e adultos e aprendizado continuado,
sem discriminacao e em igualdade de condi¢Ges com as demais pessoas.

8 Foram apresentados os seguintes eixos: (I) Desafios da Construgao de
um Sistema Nacional Articulado de Educacio; (II) Democratizacio da
Gestao e Qualidade Social da Educagao; (I1I) Construgao do Regime de
Colaboracdo entre os Sistemas de Ensino, tendo como um dos instru-
mentos o Financiamento da Educagao; (IV) Inclusao e Diversidade na
Educagao.
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sexual tem sido enfatizada em coldquios, debates
e plenérias. Neste sentido, em todos os estados da
Federacao e no Distrito Federal, por meio de confe-
réncias estaduais, distritais e em alguns municipios,
a CONEB (IIT Conferéncia Nacional da Educacdo
Basica) cumpriu importante papel ao propiciar
amplas oportunidades para deliberacao coletiva
sobre questbes educacionais relativas a educacao
bésica, cuja convergéncia se efetivou por meio da
Conferéncia Nacional realizada em Brasilia, em abril
de 2008, tendo por tematica central a Construc¢dao
do Sistema Nacional Articulado de Educacgdo®.
Imprescindiveis para garantir a funcao social da
educacdo e da escola com qualidade, parame-
tros, metas e proposigoes deliberados na CONEB?
consolidam-se como objeto das decisoes coletivas
e se dispéem como documento de referéncia para
os movimentos sociais, gestores, sociedade civil
e politica, na perspectiva da construgio de um
amplo acordo nacional sobre as prioridades educa-
cionais, constituindo-se, pois, em instrumento
politico importante a uma educacio cada vez mais
democratica em nosso pais.

Comreferéncia ao tema Inclusdo e Diversidade na
Educacao Basica, tratado no Eixo IV, o documento
ressalta a construcdo historica, cultural, social e

9 Problematizadas nas plenrias da CONEB, tematicas fundamentais
da educagdo bésica brasileira mostram a necessidade de enfrenta-
mento de, pelo menos, cinco grandes desafios para o Estado e para
a sociedade brasileiros: (1) promover a construcao de um sistema
nacional de educacdo, instituindo uma orientacdo politica comum
e de trabalho permanente do Estado e da sociedade na garantia do
direito a educacio; (2) manter constante o debate nacional, estimu-
lando e orientando a mobilizagao de diferentes segmentos sociais pela
qualidade e valorizagdo da educagdo bésica, por meio da defini¢io
de referéncias e concepgoes fundamentais de um projeto de Estado
abrangente, visando a consolidacdo de uma educagéo efetivamente
democratica; (3) garantir que os acordos e consensos produzidos na
Conferéncia Nacional de Educagdo redundem em politicas pablicas,
que se consolidardo em planos, programas, projetos e proposicoes
pedagogicas e politicas, capazes de fazer avancar o panorama educa-
cional da educagao bésica no Brasil; (4) propiciar condi¢oes para que
as politicas educacionais, concebidas e implementadas de forma arti-
culada entre os sistemas de ensino, promovam: (a) direito do aluno a
formacao integral com qualidade; (b) respeito a diversidade; (c) defi-
nicdo de parametros e diretrizes para a qualificacio dos profissionais
da educacao; (d) condigdes salariais e profissionais imprescindiveis ao
trabalho dos docentes e funcionarios; (€) educacao inclusiva; (f) gestao
democratica e desenvolvimento social; (g) regime de colaboracéo, de
forma articulada, em todo o pais; (h) financiamento e controle social
da educacdo; e (i) institui¢do de uma politica nacional de avaliacio;
(5) garantir fundamentos alicercados na garantia da universalizacao e
da qualidade social da educagdo basica, bem como da democratizacio
de sua gestao.

economica das diferencas, na adaptacdo ao meio
social e no contexto das relac6es de poder. Contem-
plando a diversidade para além do aspecto social, a
nocao abrangente e politizada de inclusao tem como
eixo o direito ao trato, ao convivio democréatico e
publico das diferengas, em contextos marcados,
entre outros, pela desigualdade e exclusdo étnica e
racial, social, geracional, de religiosidade, género e
orientacdo sexual, de pessoas com deficiéncias. Ja
incorporada a agenda social e politica do Pais, essa
reflexdo sobre a articulacio intersetorial na imple-
mentacdo das politicas publicas precisa integrar a
agenda educacional, de modo a assegurar a inclusio
escolar de alunos com deficiéncia aos sistemas de
ensino comum.

Apesar de os eixos tematicos da CONAE agre-
garem numero razoavel de temas, é importante
destacar que cada um deles ocupa lugar distinto na
constituicdo e consolidacao das politicas educacio-
nais e possui especificidades histéricas, politicas e
de lutas sociais. Além disso, realizam-se de forma
diferenciada, no contexto das institui¢des publicas
e privadas da educagao basica e da educagio supe-
rior. Quanto a Educacio Especial, pelo Decreto n°
6.571, de 17 de setembro de 2008, determinam-se
que as politicas publicas devem garantir condi-
¢Oes politicas, pedagogicas e financeiras para uma
Politica Nacional de Educacdo Especial Inclu-
siva, assegurando o acesso a escola aos alunos com
deficiéncia, bem como atendimento educacional
especializado em salas de recursos multifuncionais
ou centros de atendimento educacional especiali-
zado, no contraturno do ensino regular, por meio
de recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a participacao e apren-
dizagem, considerando as necessidades especificas
dos alunos.

4 Consideragdes finais

A cobranca hoje feita de valorizacdo da diver-
sidade tem a ver com as estratégias por meio das
quais grupos humanos e sociais diferentes passam
a destacar politicamente as suas singularidades e
identidades, demandando equidade de tratamento,
desmistificando a ideia de inferioridade iminente
as diferencas sociais e culturalmente construidas.
Esses grupos questionam as politicas de inclusao,
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buscando superar a visao assistencialista e precon-
ceituosa sobre elas incidentes, reivindicam a adogao
de politicas afirmativas, objetivando garantir o
respeito as diferencas. Resultado da luta e esforco
de varios segmentos sociais, 0 movimento mundial
pela Educacdo Inclusiva se consolida em defesa
do direito constitucional de todos a um ensino de
qualidade, sem discriminacdo. Este processo vem
sendo construido numa dinamica democratica de
respeitar e preservar as expectativas e as experi-
éncias dos educadores da educacdo especial, das
entidades representativas comprometidas com a
transformacao do paradigma da assisténcia para a
inclusao escolar, demarcando, deste modo, o papel
pedagogico. Enquanto politica, a partir de prin-
cipios éticos no cenario dos Direitos Humanos,
esse movimento se fundamenta em pressupostos
que reconhecem e valorizam a diversidade como
caracteristica inerente a constituicdo de qualquer
sociedade, sinalizando a necessidade de se garantir
0 acesso e a participacdo de todos independente-
mente de suas peculiaridades.

Nesta perspectiva, a educagdo especial no
contexto de um sistema educacional inclusivo se
insere no modelo social que valoriza capacidades
e habilidades de alunos com e sem deficiéncia, por
meio do acesso e permanéncia de todos. Para tanto,
torna-se fundamental garantir acdes educativas que
possibilitem instrumentos coletivos de superacgao
de barreiras impeditivas ao exercicio da cidadania,
romper rétulos ultrapassados e concepgoes arrai-
gadas sobre a deficiéncia, que passa entdo a ser
compreendida ndo como limitacdo, mas como uma
caracteristica da diversidade humana e a partir do
contexto da comunidade em que se vive.

Referéncias

BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente no Brasil.
Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990.

BRASIL. Declaragdo Mundial sobre Educagao para Todos:
plano de acdo para satisfazer as necessidades basicas de
aprendizagem. UNESCO, Jomtiem/Tailandia, 1990.

BRASIL. Declaragdo de Salamanca e linha de agdo sobre
necessidades educativas especiais. Brasilia: UNESCO, 1994.

BRASIL. Ministério da Educacao. Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgdo Nacional. LDB 9.394, de 20 de dezembro
de 1996.

Pesquiseduca, Santos, v. 1, n. 2, p. 135-142, jul.-dez. 2009

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Secretaria de Educacio
Especial. Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999.

BRASIL. Ministério da Educagao. Lei n° 10.172, de 09 de
janeiro de 2001. Aprova o Plano Nacional de Educacao e
da outras providéncias.

BRASIL. Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001.
Promulga a Convencao Interamericana para a Eliminacao
de Todas as Formas de Discriminacao contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia. Guatemala: 2001.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacao
Especial. Lei n°. 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispoe
sobre a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e d4 outras
providéncias.

BRASIL. Ministério Publico Federal. O acesso de alunos com
deficiéncia as escolas e classes comuns da rede regular
de ensino. Fundagao Procurador Pedro Jorge de Melo e
Silva (orgs). 22 ed. ver. Brasilia: Procuradoria Federal dos
Direitos do Cidadao, 2004.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Secretaria de Educacao
Especial. Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005.
Regulamenta a Lei N° 10.436, de 24 de abril de 2002.

BRASIL. Comité Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos. Plano Nacional de Educagdo em Direitos
Humanos. Brasilia: Secretaria Especial dos Direitos
Humanos, Ministério da Educac¢io, Ministério da Justica,
UNESCO, 2006.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Secretaria de Educacao
Especial. Direito a educagao: subsidios para a gestdo
dos sistemas educacionais — orientagoes gerais e marcos
legais. Brasilia: MEC/SEESP, 2006.

BRASIL. IBGE. Censo Demogrdfico, 2000. Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/ home/estatistica/populacao/
cens02000/default.shtm>. Acesso em: 20 de jan. 2007.

BRASIL. INEP. Censo Escolar, 2006. Disponivel em:
<http:// http://www.inep.gov.br/basica/censo/default.
asp >. Acesso em: 20 de jan. 2007.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Direito a Educacdo:
subsidios para a gestdo dos sistemas educacionais.
Orientagdes gerais e marcos legais. Brasilia: MEC/
SEESP, 2004.

CARVALHO, R. E. A nova LDB e a Educacgéao Especial. 22
ed. Rio de Janeiro: WVA, 2000.

HALL, S. A identidade cultural na pés-modernidade (trad.
T.T. da Silva e Guacira L. L.) Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

MANTOAN, M. T. E. Caminhos Pedagégicos da Incluséo.
Disponivel em: <http://www.educacaoonline.pro.br/
art_caminhos_pedagogicos_da_inclusao.asp>. Acesso
em: 10 junho de 2009.

. Ensinando a Turma Toda: as diferencas
na escola. Disponivel em: http://intervox.nce.ufrj.

br/~elizabe}/turma.htm.]


http://intervox.nce.ufrj.br/~elizabet/turma.htm

Educacdo inclusiva: subsidios para discussdo sobre a educacdo especial no Brasil 141

MITTLER, P. Educag¢do Inclusiva: contextos sociais.
(Trad.W. B. Ferreira). Porto Alegre: Artmed, 2003.

MINISTERIO PUBLICO FEDERAL. O Acesso de Alunos
com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede
Regular. 22 ed. Brasilia: Procuradoria Federal dos
Direitos do Cidadao, 2004.

MORIN, E. A cabeca bem feita: repensar a reforma, reformar
o pensamento. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2001.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Convencéo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, 2008.

PIERUCCI, A.F. As ciladas da diferenca. Sdo Paulo: Editora
34, 1999.

SANTOS, B. de S. Entrevista com Prof. Boaventura de Souza
Santos. 1995. Disponivel: http://www.dhi.uem.br/
jurandir/juranffir-boavent.htm.]

BARLET, I. W. A Eficacia dos Direitos Fundamentais. 42 ed
rev., atual. e ampl. Porto Alegre: Livraria do Advogadd

Editora, 2004. ]

BERRES, M. Filosofia Mestica: le fiers-instruit. (Trad. M. 1. D.
Estrada). Rio de Janeiro: Nova Fronteira,1993.

SILVA, T. T. da. Identidade e diferenca: a perspectiva dos
estudos culturais. Petropolis/RJ: Vozes, 2000.

WERNECK, C. Sociedade Inclusiva: Quem cabe no seu
todo? Rio de Janeiro: WVA Editora, 1999;

. Ninguém mais vai ser bonzinho na sociedade
inclusiva. 22 ed. Rio de Janeiro: WVA Editora, 2000.

Pesquiseduca, Santos, v. 1, n. 2, p. 135-142, jul.-dez. 2009


http://www.dhi.uem.br/jurandir/jurandir-boaven1.htm
http://www.dhi.uem.br/jurandir/jurandir-boaven1.htm
http://www.dhi.uem.br/jurandir/jurandir-boaven1.htm
http://www.dhi.uem.br/jurandir/jurandir-boaven1.htm
http://www.dhi.uem.br/jurandir/jurandir-boaven1.htm




