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RESUMO: Este trabalho tem, como finalidade, apresentar um estudo
sobre a formacdo de alunos leitores em uma Universidade do Norte
do Parand. Para tal, utilizaremos dados recolhidos por meio de
questionarios, realizados com os primeiros anos de pedagogia
matutinos e noturnos. Em seus pressupostos tedricos, a pesquisa
busca entender como se caracteriza o processo de formacao de leitores
ao longo de sua vida académica. As andlises permitem compreender
como os sujeitos veem os espagos para leitura na Universidade e de
que forma estes podem ajudar em sua formagdo. O tratamento dos
dados foi de cunho interpretativista, utilizando-se dos procedimentos
de analise textual e contetido temético. Para dissertarmos acerca do
papel da leitura, utilizamos, entre outros tedricos, os estudos de
Torres (2005), que afirma que os textos escolares sdo alheios as reais
necessidades dos alunos. Os resultados indicaram que a universidade
disponibiliza poucos espagos para a leitura e que estas, muitas vezes,
sdo feitas com o intuito de se obter notas em testes ou de realizar
trabalhos académicos.
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READING AND WRITING AT THE UNIVERSITY

ABSTRACT: This paper aims to present a study on the formation of a
University student readers in northern Parand. To this end, we will
use data collected through questionnaires conducted with the first
years of teaching, morning and night. In their theoretical assumptions,
the research seeks to understand how to characterize the formation
process of readers throughout their academic life. The analyses allow
us to understand how the subjects see the reading spaces at the
university and how they can help in their training. The treatment of
data tended to be interpretive, using the procedures of textual
analysis and thematic content. To discourse about the role of reading
in the use of Torres (2005), who states that textbooks are unrelated to
the real needs of the students, among other theorists. The results
indicated that the university offers few spaces for reading, and they
often are made in order to obtain test scores, or perform work.
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Introducao

A inspiragdo para a pesquisa aqui relatada surgiu da necessidade de
intentar descobrir o que leva os alunos universitarios a ndo lerem os textos
propostos em sala de aula. Isso se deu no primeiro ano de Pedagogia, em
que as davidas vieram por meio das dificuldades enfrentadas em sala de
aula pelos professores.

No decorrer da histéria da educacdo, a leitura sempre esteve
associada a ideia de ler por obrigacdo, para fazer um teste, memorizar os
trechos e recitar para o mestre. Além disso, também servia como
instrumento de verificacdo de tarefas, ndo se observando muitas vezes as
dificuldades dos aprendizes, ou até mesmo a obtengdo ou ndo de novos
conhecimentos por eles. Diante disso, pretendemos trazer reflexdes sobre
quais motivagdes levariam os alunos a praticar o ato da leitura.

Nesse momento, a pesquisa vem como um meio para proporcionar
esse processo de reflexdo sobre as dificuldades enfrentadas por esses
alunos e professores. Esse tipo de reflexao é relevante nao somente para
professores em processo de formacdo, mas também na formagao
continuada e até mesmo para professores em exercicio.

Muito se tém discutido sobre a formacdo de leitores nas escolas e
nas Universidades. Além disso, fala-se da dificuldade de todos, de forma
geral, em escrever. Percebemos que a leitura tem uma longa histéria.
Voltando ao passado, observa-se que os métodos de leitura foram diversos
e variaram ao longo do tempo. Pesquisadores como Santo Agostinho,
Dante Aliglieri e outros pensadores da Idade Média conferiram a leitura
um habito valioso, distinguindo entre leituras podiam ser feitas em voz alta
ou em siléncio. Este habito guiou pesquisadores para estudos explorando a
mente, tentando descobrir a distingdo entre ambos, e até que ponto vai o
poder de interpretacdo do leitor em um texto.

Neste estudo, procura-se investigar de que forma os alunos da
Universidade acessam livros, periddicos, noticias locais, variedades, entre
outros e como esta atividade contribui para o desenvolvimento da leitura
dos alunos. Desta forma, sera possivel contribuir com questdes inerentes a
leitura e escrita de alunos na Universidade, propondo futuras mudangas
para tal.

O corpus desse estudo sdo questiondrios previamente elaborados,
com 27 questdes ao todo, abrangendo diversos tépicos relacionados a
leitura, porém, delimita-se esta pesquisa ao primeiro bloco de questdes,
devido a grande quantidade de dados.

Para apresentar os dados deste estudo, este trabalho foi organizado
da seguinte maneira: primeiramente sdo apresentados teéricos que definem
0s pressupostos para essa pesquisa: Clandinin e Connely (1995); Geraldi
(2003); Manguel (1997); Torres (2005); Wittrock (1986); Butler (1998); Felder
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(2002); Oliveira (2011); Penna (2007); Pineau (1983); Keefe (1989);
Alvermann (1990); Mattos (2002); Unesco Orealc (1991). Em seguida,
explicitamos a metodologia do trabalho por meio do detalhamento do
material coletado para andlise, dos procedimentos adotados para tal e,
finalmente, algumas consideracdes sdo tecidas acerca dos resultados
obtidos.

A relagdo entre a leitura, os espagos disponibilizados, o
papel da Universidade, do aluno e do professor

Para que este estudo tenha uma melhor compreensdo das analises
obtidas e da fundamentagdo levantada por esse trabalho, é importante
ressaltar alguns aspectos acerca do professor. Muitos autores dissertaram a
respeito dos papéis a serem realizados pelo profissional da educagdo
(OLIVEIRA, 2011) e seu papel em sala de aula.

Entre eles, Penna (2007) afirma que os professores precisam dar
maior énfase as habilidades individuais dos alunos, para facilitar e
potencializar o aprendizado. Assim, os alunos poderdo ter maior
consciéncia do seu processo de aprendizagem e perceber de que forma
aprendem melhor. A autora afirma, ainda, que ha uma relagdo entre os
estilos de aprendizagem e o desempenho do aluno nos diversos ambientes
de ensino.

Primeiramente ela apresenta algumas defini¢des tais como estilo de
aprendizagem, a forma como alguém aprende e interage, combinando
caracteristicas fisicas, emocionais, entre outras (KEEFE, 1989) e define estilo
cognitivo de aprendizagem como um processo individualizado que
pressupde habilidades passiveis de serem desenvolvidas (FELDER, 2002).
Considera vantajoso que o professor conheca as habilidades aparentes dos
alunos para um melhor planejamento didatico (BUTLER, 1998). A autora
explora quatro dimensdes no estilo de aprendizagem, a saber: cognitiva
(onde se ordenam mentalmente as idéias); afetiva; fatores sociais,
emocionais e fisiolégicos (audicdo e visdo); psicolégica (forca interior,
individualidade) (BUTLER, 1998).

Outro aspecto também muito importante para o trabalho sdo os
objetivos definidos para a educacdo no que se refere a aprendizagem e o
papel que as instituicdes devem ter nesse processo, oferecendo métodos e
capacitagao aos envolvidos.

Penna (2007) também explora as comparagdes entre o ensino
tradicional e aquele em que se utiliza a multimidia, afirmando que existem
dois estilos cognitivos para a aprendizagem: os verbalizados e os
visualizadores. Conhecer essas diferencas individuais enriquece e facilita o
trabalho do professor.
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Outros fatores também influenciam na aprendizagem, tais como a
motivagdo e o ambiente. Pineau (1983) toma, como conceito de formacao,
uma atividade de aprendizagem em um espaco limitado em que ha a
construcdo de si proprio e, também, onde ocorre uma identificagdo entre
esses polos. O autor afirma, ainda, que é nessa formagdo que ocorre a
formagdo do eu e que, para compreender como cada pessoa se formou, é
necessdrio encontrar as relacdes entre as pluralidades que atravessam a
vida. Portanto, o espaco no qual o aluno desenvolve o habito de ler, torna-
se essencial para o seu desenvolvimento. Esses espacos sdo aqueles em que
o leitor se sinta confortavel, um lugar onde o ambiente esteja em sintonia
com a leitura, pois sabemos que o prazer da leitura deriva, em grande
medida, do conforto corporal do leitor (MANGUEL, 1997). Os livros
precisam ter sabor no momento da leitura e este lugar é aquele onde a
leitura ocorre sem interrupgdes.

Entende-se, portanto, que a formacdo ocorre por meio de trocas de
experiéncias nas interagdes sociais e de aprendizagem, e ter acesso a
formagao do individuo é perceber a forma como este age, reage e interage
em seus contextos, inclusive o da Universidade.

Percebe-se que a educacdo do século XX esteve atrelada a
globalizacao e a facilidade de acesso a informacao. A competitividade foi o
foco, tendo como padrdo o processo de desenvolvimento empresarial.
Nesse momento, os cursos foram criados para suprir as necessidades do
mercado. Por essa urgéncia em formar profissionais para a promogao do
mercado de trabalho, promoveram-se vias mais rdpidas para o acesso a
educacao (OLIVEIRA, 2011), trazendo baixos custos e racionalizando a
educacio.

Tomando como ponto de referéncia as mudangas ocorridas no
ambito educacional na América Latina nos tltimos 20 anos, e tendo como
aporte a Unesco/Orealc (1991), observa-se que algumas transformagodes
ocorreram, tais como a introdugdo de elementos tecnolégicos, enfoque no
nivel pré-escolar, o ensino da leitura, a aprova¢do automaética, programas
de educacao bilingue intercultural, atualizacao de curriculos com énfase na
educagdo ambiental, prevencdo ao uso de drogas, nutricao, educagdo para a
paz. Porém, a critica realizada ao documento se da pelo fato de a
sistematizagdo se tornar complexa, uma vez que generaliza as informacdes.
Sob esse aspecto, Torres (2005) argumenta que essas mudancas nao
atingem instituicbes governamentais como deveriam, pois estas ainda
primam pelos velhos padrdes de desenvolvimento de curriculo, nao
havendo, portanto, profundas mudancas. Ainda segundo a autora, a maior
parte da literatura produzida por essas instituicdes sdo reproducdes de
classicos curriculares, levando a uma estagnacao, o que aumenta a distancia
entre o saber da escola e o saber social do aluno.

Outro ponto que merece relevancia é o papel da tecnologia. Esta,
dentre as estratégias de melhoria da qualidade de ensino, vem chamando
atengdo. Com o invento do computador, o mundo das telecomunicagdes
sofreu grandes mudangas. Ndo se tem mais problemas com a distancia para
a comunicagdo, uma vez que todos estdo integrados em qualquer parte do
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mundo. Passamos, nesse momento, a ter um mundo virtual, que nos
permite estar em qualquer lugar a qualquer hora.

Essa mudanca de significado no tempo trouxe ao homem moderno
enormes mudangas. No entanto, percebe-se que essas transformacdes ainda
nado chegaram de forma satisfatéria a escola, sendo que muitas tém seus
curriculos alheios a0 mundo da internet. Sabemos que, hoje em dia,
criangas e jovens acessam cada vez mais esse meio para realizacdo das mais
diversas atividades, inclusive a da leitura para realizacdo de atividades
escolares.

Quando falamos em leitura, sabemos que o ato de ler foi e continua
sendo um grande desafio aos educadores em relacao a critica que a escola
recebe, sendo muitas vezes rotulada como autoritaria e controladora do
saber. Porém, torna-se necessario e latente debater sobre o ato de ler na
Universidade, para que mudancas sejam realizadas e que nao fiquemos
apenas na faldcia de que os alunos nao leem.

Segundo Wittrock (1986, p.127) “ler é um processo que reflete a
construgdo do leitor de novos significados e sentidos da leitura”, pois
quanto mais lemos, mais sabemos. No momento da leitura, recordamos,
comparamos, trazemos a tona emocgdes de leituras anteriores. Com a
leitura, ampliamos nossos desejos, e capacidades de criar significados. Nao
obstante, lemos para compreender ou para comecarmos a compreender.
Nao podemos deixar de ler. “Ler, quase como respirar, é nossa fungao
essencial” (MANGUEL, 1997, p.20).

No ato de ler, relembramos trechos ja percorridos, repensamos
histérias, agugamos a criatividade, desenvolvemos o ladico. Por isso, o
leitor ndo somente constréi sua identidade cultural, mas também reconstréi
o processo de resgate dessas histérias e textos ja lidos. Sendo o homem um
contador de histérias, ele consegue extrair o sentido do mundo através do
que conta, e é a leitura também uma forma de saber, um instrumento capaz
de construir significado e espacos de didlogo (CLANDININ; CONNELLY,
1995). Uma vez que o ato de ler antecede o de escrever, sem leitura ndo ha
histéria a ser contada, posto que é uma ferramenta importante para a
construgdo dos significados em nossa sociedade, contribuindo para a

escrita.

Muitos, porém, argumentam a respeito da complexidade do ato de
ler, posto que a leitura envolve ndo somente o movimento dos olhos ou da
boca, mas a mente e o cérebro como um todo. Pensando, entdo, que a
leitura comega com os olhos, e que ler ndo é um processo mecéanico de
reconstru¢do de palavras, sabemos que os alunos sdo os maiores
prejudicados quando se fala em falta de leitura, e sdo também os que se
calam frente aos professores nas horas de confrontacdo. De acordo com

Torres (2005, p.73),

A escola prioriza a lingua escrita (ler e escrever) em detrimento
da lingua oral (escutar e falar), alegando que a primeira é mais
complexa e requer maior sistematicidade na aprendizagem.
Mesmo assim, sendo essa a missdo escolar por exceléncia, o
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fracasso da escola na alfabetizacio é um fato cada vez mais
conhecido e documentado.

Assumindo o pressuposto de que é importante que a crianca, desde
0s primeiros anos de vida, tenha contato com a leitura e exercite o habito de
ler e escrever por meio do ato de contar e inventar histérias brincar com as
letras, os sons, as musicas (GERALDI, et.al. 2003), entendemos que é
necessario rever os motivos de insucesso na alfabetizacdo. Levando em
conta esse aspecto, Torres (2005, p.73) observa que

[...] a leitura e a escrita perderam sua fungdo social, ganhando
autonomia sob a forma de um conhecimento que serve aos fins
internos da instituicdo escolar: a escola estd formando leitores
de proveta, redatores de trabalhos escolares.

Vendo a leitura por esse prisma, percebe-se que a escola destréi o
carater social da leitura, e ler fora da escola ndo é mais um habito, pois a
leitura pela leitura ndo leva a construcdo do conhecimento. Nesse sentido,
o0s textos escolares sdo os piores inimigos do aluno, pois sao alheios as reais
necessidades desse individuo (TORRES, 2005), visto que a leitura ndo deve
ser apenas um meio para obtencdo de notas em trabalhos escolares, mas
um meio de adquirir conhecimento.

Os resultados do sistema educacional mostram, cada vez mais, o
aumento do baixo nivel de compreensdo de leitura. Isso ocorre porque o
ato de ler na escola é sindbnimo de decodificagdo de palavras, pois é esta a
habilidade ensinada aos alunos. No entanto, de acordo com Alvermann
(1990), é preciso ensinar os alunos a compreender o que leem, estimulando
suas capacidades cognitivas, de interpretacdo e de julgamento. Mais que
isso, aos alunos cabe o aprendizado da argumentacdo para que, assim,
compreendam a leitura.

Apesar de vivermos em um tempo de mudancgas de toda ordem, a
educagdo ainda se mantém conservadora. Alguns estudiosos argumentam
que isso se da porque mudar implica sofrer, dedicar-se, renunciar. Todos
precisariam abandonar as praticas antigas e arriscar-se no desconhecido.
Por esse e outros motivos, a ruptura do velho para o novo torna-se dificil.
Essa ruptura, porém, ndo significa abandonar o velho e renega-lo, mas usa-
lo para o comego de uma prética transformadora.

Mattos (2002) define reflexdo como um elemento favoravel e
fundamental para realizar transformagdes, sendo elas pequenas ou
significativas. Perceber isso é o primeiro passo para transformagdo de
condutas, caso se espere e se deseje essa transformacdo. Considerando-se
que as mudangas na praxis percorrem o ambito discursivo, é pela
linguagem que se acompanha os caminhos por onde a reflexdo e a agdo se
unem, e também é nela que se promove esse entrelacamento (OLIVEIRA,

2010).

Percurso metodolégico
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O presente trabalho faz parte de um projeto maior, uma pesquisa
interinstitucional que pretende, por meio de questiondrios, analisar como
se d4d a questdo da leitura nos diversos cursos das Universidades
participantes. Todavia, procuramos analisar como tem se realizado o habito
da leitura pelos alunos participantes da pesquisa e de que forma a
Universidade tende a influenciar negativa ou positivamnete nesse processo
de aquisicao da leitura.

O trabalho se encaixa no segmento de pesquisa qualitativa, uma vez
que procura entender um fendmeno especifico e em profundidade, por
intermédio de interpretacdo, descricio e comparacdo. Isto, portanto,
caracteriza-a como participativa e pouco controldvel, desviando de
estatisticas e regras, valendo-se da intuicdo e racionalidade (MARSON,
2007). Ao nos aproximar do objeto de estudo, é possivel descrever uma
determinada realidade, mesmo que esta se apresente de forma
multifacetada.

O contexto escolhido para a coleta de dados foi uma Instituigdo
publica do Norte do Parand. O material documentado consiste em um
questionario que contém 27 questdes ao todo, estas variando de multiplas
escolha a dissertativas, e divididas em 6 blocos. O primeiro bloco refere-se
a leitura; o segundo a leitura e a escrita; o terceiro a internet; o quarto trata
de fontes diversificadas; o quinto aborda a leitura hoje e ha vinte anos; e, o
sexto, e ultimo, traz questdes acerca da implicacdo dos métodos nos
processos de alfabetizagdo. Para respondermos as perguntas de pesquisa
demos enfoque ao bloco I de perguntas.

Para a coleta dos dados, foram escolhidos dias alternados do més de
outubro de 2011, para que houvesse disponibilidade dos alunos no
momento de obtencdo das respostas em sala de aula, uma vez que o
questionario demanda certo tempo para ser respondido. Para tal,
instrugdes foram dadas previamente e tempo suficiente para realizarem a
tarefa, nao restringindo em momento algum as respostas dos alunos, de
forma que estes tiveram a liberdade necessaria para dar opinides.

Apo6s a coleta, os dados foram tabelados e, em seguida, foram
realizados graficos para melhor andlise que seguirdo no corpo do texto
posteriormente. Tendo como foco perceber a concepgdo de leitura e de que
forma a Universidade ajuda na formagdo de leitores, buscou-se responder
as seguintes questdes: (1) De que forma se d& o acesso a leitura pelos
alunos, e em quais ambientes? (2) Por quais meios a Universidade tem
proporcionado momentos para leitura?

O tratamento realizado aos dados foi de cunho interpretativista,
utilizando-nos de procedimentos de andlise textual, e procurando dar
énfase a dimensdo social dos sujeitos, levando em conta o processo de
formagdo. Para este trabalho, a analise dos dados focalizou o processo de
reflexdo na formacao inicial dos estudantes em questao.

Para que se pudesse entender o significado de leitura e como esses
alunos entendem os espacos para leitura, foi preciso realizar algumas
tabelas para as quais os dados foram transferidos e, posteriormente,
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colocados em gréficos. Em seguida, fez-se necessario comparar as respostas
de todos os alunos dos primeiros anos de pedagogia, 89 ao todo, das onze
perguntas do bloco I de perguntas, com o intuito de se chegar a uma média
a qual foi usada para o debate em questdo. Para melhor entendimento, os
quadros abaixo sintetizardo a analise.

Analise e discussao

Para que o leitor pudesse ter uma melhor visualizacao dos dados, as
perguntas foram separadas do quadro original e serdo analisadas de forma
independente. Em cada quadro, é possivel observar as respostas de todos
os alunos referentes aos quatro primeiros anos de pedagogia. No primeiro
quadro, referente a primeira pergunta, a maior parte dos alunos respondeu
que leem todos os dias.

Quadro1 -BlocoI-1.1

1 - Com que frequéncia vocé 1&? Ntmero de alunos por
resposta pré-estabelecida
Todos os dias 27
6 X por semana 07
5 x por semana 07
4 x por semana 11
3 x por semana 15
2 x por semana 06
1 x por semana 12
Em branco 03

Fonte: dados da pesquisa

Sabemos que, diferentemente do senso comum, todos dizem que
léem e isso se da pelo fato de serem alunos universitarios do primeiro ano
de graduacdo, em que muitas leituras sdo exigidas para debate em sala de
aula e para realizagdo de provas e trabalhos. Porém, é preciso considerar o
fato de que estes ndo podem e ndo devem ser os Gnicos motivos que levam
a leitura, mas que a busca pelo conhecimento também seja parte desse
processo (TORRES, 2005). E possivel perceber que nao sdo todos os alunos
que tém a possibilidade de fazer leituras didrias, muitas vezes porque
trabalham e o tempo escasso ndo propicia essa oportunidade.

Em relacdo a segunda pergunta sobre o tempo que esses alunos
dedicam a leitura, as respostas foram equivalentes em quase todas as
opgcdes, como pode ser observado:

Quadro IT - BlocoI - 1.2

2 - Quanto tempo, em média, vocé se Ntumero de alunos por resposta pré-
dedica a leitura, cada vez que 1&? estabelecida

De 5 al0 minutos 14

De 11 a 20 minutos 13

De 21 a 30 minutos 13

De 31 a 40 minutos 15

De 40 a 60 minutos 17
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De 1 uma ou mais 13
Em branco 03
Comentérios LIVROS E JORNAIS

Fonte: dados da pesquisa

A esse respeito, Oliveira (2011) argumenta que o tempo gasto por
criancas e adolescentes a leitura tem diminuido por causa do invento da
internet. A velocidade das informacdes e a forma multifacetada com que as
recebemos nos dias de hoje nos fazem leitores menos atentos e nao
conseguimos mais fixar nossa atencdo, por longo periodo, em apenas uma
tarefa.

Dos 89 alunos que responderam a essa questdo, 20% responderam
que mantém a leitura por até 10 minutos, e 15% responderam que leem por
mais de uma hora. Destes, as leituras referidas sao de livros e de jornais. No
espaco direcionado aos comentarios dos alunos, surgiram alguns topicos
relevantes. Dois dos alunos disseram que ndo ter tempo para leitura, pois
as obrigagdes profissionais ocupam a maior parte do tempo disponivel.
Outros trés alunos responderam que, quando surge um tempo livre para
leitura, tentam aproveitar ao méximo as horas lendo textos exigidos pelo
curso.

Na pergunta trés, foi pedido aos alunos que assinalassem as opcoes
sobre tipos de leitura, sendo que tinham a possibilidade de marcar mais de
uma opgao.

Quadro III - Bloco I - 1.3

3 - Dentre as opgdes abaixo, Numero de 3.1. Outro tipo de leitura?
qual/is vocé 1é com maior alunos por Qual?
frequéncia? resposta pré-

estabelecida
Noticia local 51 Xerox
Policial 08 “Entretenimento”
Economia 02 Religioso”
Agronegdcios 02 Revistas
Esportes 20 Jornal
Artes 14 Textos académicos
Programacao cultural 17 Curiosidades
Educacao 66 Textos para as disciplinas
Ciéncia 12 Livros
Meio Ambiente 20 Artigos

Fonte: Dados da pesquisa

Dentre as opgdes, as que se destacaram foram temas relacionados a
educacdo, noticias locais, esportes e meio ambiente. Além disso, houve
alunos que destacaram outros tipos de leitura, tais como artigos, textos
direcionados para as disciplinas do curso universitario, curiosidades, entre
outros.

Acreditamos que essa valoragdo por tépicos relacionados a
educacdo ocorre porque os alunos, em sua maioria, ja trabalham em escolas
de Ensino Fundamental, e sentem necessidade de um envolvimento maior
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com o tema. Além disso, por estarem em um curso direcionado para tal, os
temas acabam por escolhé-los.

Dando continuidade a anélise, temos na quarta pergunta os géneros
de livros que sdao adquiridos pelos alunos.

Quadro IV -Bloco I - 1.4

4 - Vocé compra Ntumero de alunos por
livros? Quais géneros? resposta pré-estabelecida
Educacao 12
Ed.Infantil 04
Académicos 06
Auto-ajuda 05
Filoséficos 00
Literatura 02
Religiosos 04
Psicologia 01
Suspense 05
Romance 19

Nao 31

Fonte: dados da pesquisa

Embora muitos comprem romances e livros sobre educacdo,
percebemos que a grande maioria ndo adquire livros. Dentre as respostas,
35% dos alunos nao compram livro algum; 21% compram livros sobre
religido; e 13% compram livros de educagao.

Nao podemos excluir o fator que leva esses alunos a ndo comprar
livros. Um dos alunos assumiu que nao tem o habito da leitura, e outros
disseram que ndo compram porque conseguem ler pela internet, ou tiram
copia dos livros, por ser mais barato. E possivel dizer que muitos nio
compram livros devido ao alto custo e é provavel, também, que as
dificuldades financeiras enfrentadas por esses alunos interfiram na
aquisigdo dos livros. A despeito dessa posigdo, a questdo de ntimero cinco,
perguntou o porqué de ndo comprar livros. Os resultados foram os
seguintes:

Quadro V - Bloco II - 1.5

5 - Ja teve vontade de Numero de alunos por resposta pré-
adquirir um livro e ndo o fez? estabelecida
Por qué?
Dificuldades financeiras 35
Alto custo do livro 12
Falta de tempo 08
Nao passei por isso 13
Sim 04
Em branco 02
Sim, porque dé para baixar pela internet.
Comentérios Porque o xerox fica mais barato.
Sim, mas nao tenho o habito de ler

Fonte: dados da pesquisa
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Além do fator financeiro, chama atencdo a quantidade de alunos
que responderam ndo comprar livros, porque nao dispdem de tempo para
tal atividade. Contudo, aqueles que responderam afirmativamente nao
justificaram a resposta. A questdo de ntimero seis perguntou em que locais
os livros comprados eram obtidos.

Quadro VI - Bloco II - 1.6

6 - Ao comprar livros vocé | Nuamero de alunos por resposta pré-
utiliza estabelecida

Livrarias 56

Internet 25

Sebo 08

Catalogo de compra 01

Xerox do livro 01

Nao compro 06

Empréstimo 01

Em branco 06

Fonte: dados da pesquisa

Nao podemos nos esquecer de que estamos falando da minoria que
adquire livros, pois, como foi observado anteriormente, 35% dos alunos
ndo compram nenhum livro. Durante a andlise, o que se percebeu foi que,
dentre os que compram, 59% o fazem em livrarias, enquanto 26% afirmam
realizar compras pelo internet. Outros, porém, compram em catdlogos ou
sebos.

E inegavel a relacdo entre a compra de livros e o habito de ler. E
essencial, ainda, lembrar o papel que a universidade tem na formagdo de
leitores, uma vez que o curso em questdo é voltado para formacdo de
professores e estes serdo o exemplo a ser seguido pelos futuros alunos e os
alunos da pesquisa desejam tornar-se educadores. Acrescente-se a isso a
opinido dos alunos em relacdo ao papel da universidade na contribuigao
para formacao de leitores:

Quadro VII - Bloco I -1.7

7 - A Universidade contribui em sua Ntumero de alunos por resposta
formagdo como leitor pré-estabelecida

Nunca 00

Muito pouco 03

Pouco 03

Médio 33

Acima da média 19

Suficiente 34

Em branco 02

Fonte: dados da pesquisa
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O que pode ser percebido nesse processo de comparacdo é que ha
um consenso de que a Universidade contribui o suficiente, ou seja, na
média, para a formacdo do leitor. Dentre os 89 alunos, 37% responderam
que a Universidade contribui suficientemente para a formacao de leitores,
enquanto 36% afirmaram que a Universidade contribui em um nivel médio,
e os outros 27 % foram divididos para o restante das opcdes.

H& que analisar, porém, que a seguinte questdo estd subdividida
em duas partes, uma complementando a outra. A segunda parte refere-se
as explicagdes dos alunos as respostas dadas anteriormente. Muito embora
reconhecamos que o papel da Universidade é fundamental para a formagao
do leitor, observemos as opinides dos alunos. Para melhor compreensao,
dividimos as respostas em topicos. Na sequéncia, algumas explicitacdes sdo
citadas.

A interferéncia do xerox na leitura

Muitos alunos trouxeram a tona o papel que o xerox tem na
Universidade, mais precisamente no curso em questdo. Em relacdo ao
hébito forcado da leitura os alunos afirmaram que:

- O papel do xerox criando o hébito forcado da leitura.

- Todos os professores passam por meio de xerox, por ser
cobrado esta leitura, vocé acaba se oprimindo.

- Os xerox que sao passados sdo complexos, de dificil
entendimento, fazendo com que ndo haja um incentivo a
leitura.

- Através dos xerox para provas e trabalhos, me torno um
leitor.

Com relacao a essa andlise, percebe-se que os alunos precisam ler os
textos para realizar provas e trabalhos e ndo, simplesmente, pelo prazer da
leitura. Muitos textos, inclusive, ndo se adéquam ao nivel de compreensao
do aluno. Além disso, a fragmentacdo dos textos auxilia na dificuldade de
compreensdo dos alunos:

- Deveria ser mais incentivada pelos leitores em livros e
nao apenas em textos fragmentados.
- Os textos sdo fragmentados, sem referéncia, e ndo ha
motivagdo para leitura além da obrigacdo.
- Na maioria das vezes lemos apenas partes dos textos,
quase nunca os textos inteiros.
- Contribui razoavelmente; por mais que incentive, as
vezes fica somente com algumas partes dos livros com as
copias.

Por outro lado, ha alunos que afirmaram que o xerox auxilia na

leitura:
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- Porque a leitura dos xerox € necessdria para a
compreensdo da matéria, com melhor compreensdo do
assunto abordado.

- Sim, porque vocé acaba tendo que ler muito e vai se
acostumando com isso.

- Como temos que ler os xerox, criamos o habito da leitura
e da curiosidade dos temas explorados.

- Contribui, pois frequentemente temos que ler textos
utilizados em aula e livros complementares.

- Com tantas indicacdes para leitura, as pessoas vao
adquirindo o habito de ler.

Além desse fator, chamam a atencdo os topicos levantados a
respeito do papel da universidade na formacao de leitores.

A Universidade

A grande maioria dos alunos afirma que a Universidade tem
contribuido para sua formagdo como leitores, conforme pode ser visto
abaixo:

- Ela contribui sim para nos tornarmos bons alunos, pois
em Nnosso curso é importante a leitura.

- Com os textos indicados e usados pelos educadores,
notei uma melhor compreensao na leitura deste o inicio
do curso, mas facilidade.

- Oincentivo da universidade é excelente.

- A Universidade proporciona um grande estimulo a
leitura.

- Sim, ela estimula muito a leitura, o que é fundamental
para a nossa formacao.

- A Universidade disponibiliza todos os livros e textos.

- A Universidade disponibiliza todos os meios necessarios
e os textos.

- Para ter um bom desempenho na Universidade, se faz
necessdria a leitura. A universidade dispde de biblioteca,
projetos entre outros meios de estudos.

E preciso frisar, ainda, que houve aqueles que perceberam a leitura
na Universidade como uma obrigagao:

- A Universidade contribui porem nem sempre o
necessario, ¢ uma “obrigacdo” e ndo um prazer.

- Somos obrigados a ler, com isso acabamos pegando o
habito.

- Ela nao nos incentiva muito, pois nos da textos
extremamente complexos.
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- Muitas vezes nado, pois os textos ndo sdo de meu
interesse.

Estes alunos afirmaram que a Universidade traz textos complexos e
de dificil compreensao, além de ndo ser leitura prazerosa. Nesse momento,
também observamos que alguns alunos concluiram que a Universidade
contribui para a formacdo de leitores, mas que precisa de melhorias.
Infelizmente, ndo foi explicitado de que forma se pode melhorar nesse
aspecto.

O aluno e o professor

Em relacdo ao aluno, sabemos que este tem um papel fundamental
no desenvolvimento do hdabito da leitura, e fazer que esta se torne
prazerosa. Em relagdo a este tpico, os alunos argumentaram que:

- A Universidade oferece acesso necessario ao estudante
nas bibliotecas, que sao bem equipadas. Porem é o aluno
que tem que ir atras dos livros de seu interesse.

- A Universidade exige muito dos estudantes, porém
depende destes se dedicarem. Para obter uma boa
formagéo, mesmo nao gostando muito, torna-se
necessdria a leitura, pois ird ampliar seus conhecimentos.

- A pessoa que tem que ter o interesse.

- Creio que contribui, mas depende também do interesse
do universitario pela leitura.

- Os professores sempre dao opgdo de livros para lermos.
- Eles dao textos até demais para os universitérios.

- Pois, temos os textos impostos pelos educadores.

- A maioria dos professores trabalha textos cansativos e
quase nao tenho tempo para ler.

Para fins de analise, percebemos, pelas opinides acima expressas,
que todos tém sua parcela para o desenvolvimento da leitura, a
Universidade, os alunos e, inclusive, o professor, o mediador do
conhecimento.

A leitura

Levando em conta a leitura, foi dito que a leitura dos textos
académicos incita a reflexdo, possibilitando que o aluno se interesse pelo
assunto, mas, muitas vezes, os textos sdo cansativos e os alunos apenas nao
leem nada além do exigido, uma vez que nao ha tempo para tal.

- Os textos que sdo cobrados, mas nada além disso.

Rev. Eletrénica Pesquiseduca, Santos, v. 05, n. 10, p.276-294, jul.-dez. 2013 289



Sandra Aparecida Pires Franco; Andressa Cristina Molinari

- Porque o curso que faco, precisa de muita leitura dos
textos que os professores passam na aula.

- Faz noés analisarmos, refletir sobre o que estamos lendo,
nos situarmos historicamente, socialmente e ndo apenas
ler o que esta explicito ou decorar.

- Porque os assuntos que sao ministrados em sala de aula
me levam a interessar por outros assuntos.

- Pois os textos lidos na maioria das vezes sdo cansativos.
- Contribui muito pouco, por causa dos textos que sdo
pedidos em aula para leitura.

- Sdo indicados muitos textos, mas sempre cientificos.

N

Referindo-se agora a questdo oito, considerada aqui de extrema
importancia, uma vez que ela argumenta acerca dos espacos disponiveis na
Universidade para a leitura, foi observado que, em sua maioria, as
respostas trazem apenas a biblioteca como um espaco para a leitura, tendo,
portanto, a Universidade falhado, ao ndo ofertar ambientes agradédveis para
os alunos realizarem suas atividades de leitura.

Dando continuidade a andlise das questdes, dos 89 alunos que
responderam a questdo oito “Vocé pensa que a Universidade proporciona
espaco de incentivo a leitura? Quais?”, 29 responderam que o tnico espago
disponibilizado para leitura é a biblioteca, e que, apesar de bem equipada,
ndo é um ambiente confortavel para leitura. Por isso ndo conseguem passar
muito tempo lendo. A posicdo das cadeiras, a mesa, ndo faz com que o
momento da leitura seja agradavel. Outros 4 alunos responderam que a
Universidade ndo proporciona espagos para leitura, e 1 ndo comentou a
resposta.

Dentre o que nao incluiram a biblioteca, selecionamos os trechos
abaixo:

- Pouquissimo. De forma geral e sintetizada.

- Sim, como muitos ndo tém tempo de ler os textos em
casa, os professores deixam uns 29 minutos para leitura.

- Sim, através de projetos e grupos de estudo. Sim,
incentivando a ler os textos necessarios para o
conhecimento do assunto.

- Os textos sao cansativos.

- Sim, pois na biblioteca central ha vérios livros bons.

- Sim, através dos livros, textos da matéria e referencias
bibliograficas pelos professores.

- Penso que sim. Todas as bibliotecas do campus da UEL
tém um espaco reservado, com cadeiras e mesas é o
suficiente para uma boa leitura.

- Espaco tem, talvez falte tempo para alguns alunos.

Logo de inicio, nos chama a atengdo o fato de alguns alunos
realizarem leituras em sala de aula, uma vez que muitos dizem nao ter
tempo para realiza-las em casa, ou em outro ambiente. Em seguida, um
aluno comenta que faz leitura por meio de projetos e de grupos de estudo
oferecidos pelos professores. Além desses fatores, alguns alunos afirmaram
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Z

que a biblioteca é o suficiente para que efetuem a leitura, e que esta é
incentivada pelos professores, apesar de alguns textos serem cansativos e
do fato de que alguns professores exigem leituras para realizacdo de
provas.

N

Em relacdo a pergunta 9, “Caso existam espacos de incentivo a
leitura proporcionados pela Universidade, vocé pensa que sdo bem
aproveitados pelos professores? O que vocé considera a esse respeito”, é
fato que, além de existirem os espagos para leitura, o aproveitamento
destes também precisa proporcionado aos alunos. Enfocamos aqui a
importancia dos espacos de leitura e da interagdo entre o professor e o
aluno. Podemos supor, entdo, que uma das razdes para a falta de leitura é a

falta de comunicagdo entre os envolvidos no processo.

Dos alunos envolvidos na pesquisa, 24 responderam que os espagos
disponibilizados ndo sao bem aproveitados quanto deveriam, pois os
professores trazem livros que eles escolhem e ndo ha tempo para a leitura
que é apenas trabalhada em sala de aula, além da falta de incentivo por
parte dos professores, posto que estes ndo aproveitam o tempo em sala ou
os espagos disponiveis. Além disso, s6 ha a preocupacdo com a leitura, e
ndo com o ambiente em que esta serd desenvolvida.

Por outro lado, alguns alunos colocaram que os educadores tentam,
dentro de suas limita¢des de tempo/espaco das aulas, indicar e propiciar o
ato da leitura. Mas, existe falta de interesse por parte dos alunos, pois os
interesses dos alunos precisam falar mais alto.

Em relacdo a biblioteca, 19 participantes afirmaram que esta
influencia na leitura, mas que o espaco ndo é bem aproveitado. O restante
dos alunos, 25, afirmaram que os espagos sdo bem aproveitados para
leitura e para a compreensdo do contetdo da aula. Fazem bom proveito
com a utilizacao de livro que possuem na biblioteca, com comentarios em
sala e com a organizacdo de grupos de estudo. Dos 89 alunos, 21 nao
responderam e 2 ndo souberam julgar o assunto, afirmando ndo possuir
uma ideia clara sobre o mesmo. Podemos concluir que, apesar de existir o
espaco da biblioteca, esta ndo é bem aproveitada e que o espago nao é
suficiente para uma leitura agradavel.

E sabido que a leitura, apesar de um processo complexo, também é
enriquecedor. No ato da leitura, conseguimos trazer a tona pensamentos e
leituras anteriores, aflorar nossa imaginacdo, termos ideias, criamos
solucdes para problemas, além de desenvolver e reconstruir significados.
Quanto mais se 1é, mais descobertas sao feitas, pois a leitura permite que a
mente se aproprie de novas no¢des de mundo. A leitura muda nossa visao
de mundo, podendo alterar nossa forma de viver. Ler ¢ uma maneira de se

N

informar e dar asas aos sonhos e a imaginagdo, além de adquirir
informacdes. A leitura é a esséncia para a vida e, por meio dela, sdo
disponibilizados novos horizontes, abrindo caminhos aos leitores. Ao

adquirimos esse habito, ampliamos nossos saberes, nossa visdo de mundo.

Além de ampliar a visdo de mundo, a leitura abre outras portas,
auxiliando na formacdo de opinides, na formacdo pessoal para melhor
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convivio social, no conhecimento do mundo, na criticidade e solucdo de
problemas, contribuindo para um melhor convivio. Por meio da leitura,
ganha-se conhecimento e sabe-se o que ocorre no mundo, adquire-se o
saber e 0 embasamento para muitas situagdes cotidianas.

A leitura proporciona uma visao de mundo mais ampla, com mais e
melhores percepgdes e reflexdes. Ler nos proporciona viver e reviver
momentos agradéveis, reais e, algumas vezes, leva-nos a fantasias. A
leitura nos desenvolve de forma cultural e nos leva a entrar em contato

diferentes formas e conhecimento. Ler é descobrir, viajar, conhecer,
apropriar, acrescentar, emancipar, participar. Ler é realmente viver.

Consideracoes

Os dados expostos nessa pesquisa procuraram ressaltar o quanto a
Universidade, os ambientes proporcionados para leitura, os professores e
alunos sdo responséveis pelo processo de desenvolvimento da leitura. E
importante ressaltar que as interpretacdes aqui apresentadas podem se
limitar & realidade destes participantes, por esta pesquisa ser de cunho
qualitativo interpretativista, o que nos delimita a pensar na realidade
destes sujeitos, especificamente.

As experiéncias adquiridas com essa pesquisa mostraram que ser
influenciado no momento de fazer uma leitura torna ou ndo o ser humano
um ser mais critico, dependendo do papel que o leitor assumir no momento
de ler. Além disso, pode-se perceber que o ambiente é essencial, uma vez
que, quando se esta confortavel, a leitura tem a possibilidade de ser mais
proveitosa. Outro fato a ser salientado, foi a escolha dos temas para
discussao, que agiu em favor da pesquisa, uma vez que estes agem de
forma direta no ato de ler.

Ao longo da discussdo, ficou evidente o quao complexo é o tema em
questdo, uma vez que temos as mais diversas opinides a respeito da leitura.
Contudo, a partir das andlises feitas, podemos concluir que os alunos, em
sua maioria, tém acesso a leitura por meio da internet, ou na Universidade,
mais especificamente, na biblioteca, que se torna o unico espago
disponibilizado para a leitura na Universidade. Mais ainda, alguns
momentos de leitura sdo propiciados dentro do ambiente universitario,
segundo os alunos, tais como projetos, estudos em grupo e momentos de
aula.

No entanto, fica evidente pelas respostas encontradas ao longo da
pesquisa que esses espagos ndo sdo suficientes e que, para se tornar um
professor leitor, quebrando as barreiras da leitura obrigatéria, ndo basta
apenas a leitura feita para a universidade.

Assim, torna-se essencial propiciar aos alunos experiéncias
motivadoras com a leitura, pelas quais muitos ndo passaram na infancia no
momento da escolarizacdo. Esta parece ser uma alternativa encontrada
para poder cumprir com a fungdo social da leitura, ndo apenas a imposta
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pela sociedade em geral, mas aquela que o individuo faz por prazer, para
se tornar um ser pensante e livre. O que se percebe, também, é a influéncia
familiar, essas vozes constituintes ndo somente na formacao de identidade
pessoal, mas também na formacdo de identidade profissional, uma vez que
pais nao leitores criam filhos ndo leitores.

A passagem do aluno a professor encontra-se marcada por uma
interagdo por vezes conflituosa, complexa e repleta de praticas. Essas
interagdes porém, devem ser capazes de mudar e moldar essa identidade.
Assumindo que ser professor envolve um processo e que, ao longo desse
processo, mudangas sdo inevitaveis, acreditamos que estas devem ocorrer
para a melhoria do individuo, e ndo para tornd-lo um profissional
frustrado.

Nesse trabalho, pretendeu-se perceber de que forma se da o acesso a
leitura pelos alunos, e em quais ambientes e quais meios a universidade
tem proporcionado para momentos de leitura. O que se percebeu, com o
resultado das andlises dos questiondrios, foi que se torna necessaria a
construcdo de novos ambientes acessiveis aos alunos, com materias
didaticos e livros com temas relevantes, além de centrais de livros e de
cursos virtuais, que tragam informacoes didrias sobre o que acontece no
centro acadé mico, construindo-se, assim, um espaco de ensino-
aprendizagem com espacos de interlocucdo que exercerdo papel
fundamental na formagao dos sujeitos.
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