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RESUMO: Este trabalho tem, como objetivo, refletir sobre algumas
concepcoes e praticas adotadas pelos educadores a partir das
observacoes realizadas durante o Estagio Supervisionado na
Educacdao Infantil em wuma Instituicio de Educacao Infantil
filantropica, localizada na cidade de Londrina-PR. A etapa inicial
deste trabalho teve como pressuposto realizar um resgate histérico
da concepcao de Educacao Infantil e abordar a importancia do
Estagio para a formacdo docente. Posteriormente, por meio das
observacdes, procurou-se apreender e analisar as concepcdes e
praticas pedagogicas adotadas pelas educadoras, a fim repensar
criticamente a realidade existente, fortalecendo, assim, a relacao
teoria e pratica. Na etapa seguinte, foram tecidas algumas
consideracoes acerca do projeto de intervencdo que teve como
pressuposto desenvolver acdes pedagogicas de forma Iluadica e
criativa, a fim de promover a apropriacdo da experiéncia humana
criada e acumulada ao longo da histéria. A experiéncia vivenciada no
decorrer do Estagio foi de suma importancia para o aprendizado e a
reflexdo acerca os desafios, possibilidades e dificuldades que a
profissao de educador oferece. Apesar das conquistas visando a
melhoria do atendimento das criancas nas instituicoes de educacao
infantil, percebeu-se que ainda temos um longo periodo a percorrer,
a fim de oferecer as criangcas um atendimento de qualidade e
humanizado.

Palavras chave: Educacao Infantil. Estagio Supervisionado.
Formacao docente. Pratica educativa.

PERCEPTIONS AND REFLECTIONS ON SUPERVISED TRAINEESHIP
IN PRE-SCHOOL EDUCATION: A VIEW OF THE EDUCATIONAL
CONCEPTS AND PRACTICES OF TEACHERS

ABSTRACT: This paper aims to reflect on certain concepts and
practices adopted by teachers from observations made during the
Supervised Traineeship in Pre-school education in a philanthropic
Pre-school Educational Institution located in the city of Londrina, in
the state of Parana. The initial phase of this study was based on the
assumption to conduct a historical review of the Pre-school
Education e concept and address the importance of the Traineeship
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for teacher training. Later, through observations, we tried to grasp
and analyze the pedagogical concepts and practices adopted by
teachers in order to critically rethink the existing reality, thus
strengthening the relationship between theory and practice. During
the following stage, a few considerations were made regarding the
intervention project that had the purpose of developing pedagogical
actions in a fun a creative manner, in order to promote the
ownership of the human experience created and accumulated
throughout history. The experience lived during the Traineeship was
of utmost importance for the learning process and the reflection on
the challenges, possibilities and difficulties that the teaching
profession offers. Despite the achievements aiming at the
improvement of childcare in the pre-school institutions, we realized
that we still have a long way to go in terms of offering quality and
humane childcare.

Keywords: Pre-school education. Supervised Traineeship. Teacher
Training. Educational Practice.

Um olhar sobre as concepgoes e praticas educativas dos
educadores das criang¢as pequenas

A experiéncia obtida por meio do estagio supervisionado
ocorreu em uma InstituicAio de Educacao Infantil filantrépica,
localizada na regiao central da cidade de Londrina. No momento do
estagio a instituicdo atendia, aproximadamente, a cento e vinte
criancgas, cuja maioria eram filhos de pais que trabalham na regiao
central de Londrina.

Devido a falta de recursos financeiros, a Instituicao passava
por varios problemas, principalmente em relacdo a contratacao de
funcionarios para atender as criancas. Porém, muitos dos
problemas encontrados no contexto educacional atualmente
carregam em seu bojo resquicios de um passado histoérico.

Tomando como base os pressupostos de Spada (2011),
podemos perceber que a concepcao de Educacao Infantil ainda é
fortemente influenciada pelos aspectos histoéricos da sociedade, na
qual as creches tinham como funcado apenas a guarda e o cuidado
fisico da crianca.

No Brasil, o atendimento as criancas de 0 a 6 anos inicia-se,
aproximadamente, no século XIX devido as mudancas no contexto
social e econdmico, ou seja, a abolicao, a urbanizacdo e a
industrializacao provocaram mudancas na organizacao dos centros
urbanos, fazendo surgir, assim, as primeiras instituicoes voltadas
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ao atendimento de criancas abandonadas, filhos de maes solteiras
e de familias carentes.

No decorrer da historia foram surgindo novas alternativas
para atender as criancas que, muitas vezes, eram abandonadas ou
exploradas pelas suas familias. As creches que surgiram tinham
somente um carater assistencialista, ou seja, eram um local de
‘euarda’ das criancas orfas e filhos de trabalhadores e tinham
como objetivo afastar as criancas pobres das ruas e protegé-las do
trabalho servil. Segundo Kramer; Kishimoto; Kuhlmann; Junior
(apud MARAFON, s/d, p. 11):

A fase da filantropia aconteceu durante o periodo colonial
e caracterizou-se por atender as criancas orfas e
abandonadas. A fase higienista que ocorreu durante o
século XIX e inicio do século XX caracterizou-se pela
ampliacado do atendimento, surgindo os jardins-de-
infancia para a classe mais abastada e instituicoes
beneficentes, ou seja, creches para as maes
trabalhadoras.

Assim, gradativamente, as institui¢coes vao se modificando, e
somente no século XX, com o movimento da Escola Nova,
desencadeiam-se debates, bem como uma preocupacdo por parte
dos intelectuais com a preservacao, o cuidado e preparacao da
infancia, ou seja, com a educacao das criancas pequenas.

Segundo Ferrari (1982, apud MARAFON, s/d) em meados de
1960, apos varios debates surge uma proposta de educacao
compensatoria, visando atender criancas pobres, na tentativa de
equalizar as oportunidades educacionais, ou seja, de colocar as
criancas até entdo marginalizadas em nivel de igualdade com as
criancas de classe média e alta.

Somente em 1988, com a Constituicao Federal (BRASIL,
1988), foi garantido o direito das criancas de O a 6 anos de
frequentarem creches e pré-escolas. E, em 1996, a Lei de Diretrizes
e Bases integrou a educacao infantil ao sistema nacional de
ensino, no qual passou a ser considerada a primeira etapa da
educacao basica, cujo objetivo &€ o desenvolvimento integral da
crianca de O a 6 anos.

Como podemos perceber, a concepcao de infancia vem sendo
construida ao longo da histéoria em meio a controvérsias e
dualidades expressas na organizacao social que se caracteriza
como uma sociedade desigual e cheia de contradi¢coes. Entretanto,
nao podemos esquecer que as criancas possuem uma identidade
singular, que possuem um jeito proprio de sentir e pensar;
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atualmente, um dos grandes desafios da educacdo infantil é
conhecer, compreender e reconhecer a forma como as criancas
interagem com o mundo.

Diante destes novos contornos conceituais que visam
orientar a pratica educativa em instituicoes infantis, € necessario
lancar um olhar reflexivo sobre as concepcoes e praticas dos
professores de educacao infantil.

Durante o trabalho de estagio realizado no decorrer do ano
de 2012, foi possivel perceber que a pratica de algumas
educadoras ainda se encontra presa a concepcao de ‘cuidadora de
criancas’, ou seja, apesar do ambiente agradavel e acolhedor, foi
possivel perceber certa caréncia de afetividade e de atividades
pedagogicas com objetivo de estimular a crianca integralmente e de
maneira sistematica.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para
Educacao Infantil (BRASIL, 1998), cuidar significa:

Valorizar e ajudar a desenvolver capacidades. O cuidado
€é um ato em relacao ao outro e a si proprio que possui
uma dimensdo expressiva e implica procedimentos
especificos. O desenvolvimento integral depende tanto
dos cuidados relacionais, que envolvem a dimenséo
afetiva e dos cuidados com os aspectos biologicos do
corpo, como a qualidade da alimentacdo e dos cuidados
com a saude, quanto da forma como esses cuidados séo
oferecidos e das oportunidades de acesso a
conhecimentos variados. (BRASIL, 1998, p.24)

Tendo como pressuposto o conceito descrito acima, podemos
afirmar que o cuidar exige afetividade, comprometimento, interacao
entre educador e crianca, respeito as necessidades especificas das
criancas, ou seja, considerar a singularidade individual das
mesmas, buscando contemplar, assim, o desenvolvimento
biolégico, cognitivo, afetivo e emocional, pois a crianca esta em um
processo continuo de crescimento e desenvolvimento que se
considera indissociavel.

Apesar de algumas educadoras proporcionarem atividades
para promover o desenvolvimento fisico, percebe-se que muitas
dessas atividades tornam-se vazias de propositos educativos,
realizadas somente para ocupar as criancas enquanto permanecem
sob os cuidados do Centro de Educacao Infantil. No Referencial
Curricular Nacional para Educacao Infantil (BRASIL, 1998), educar
€ assim definido:
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Proporcionar situacoes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que
possam contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis de relacao interpessoal, e de ser e
estar com os outros em uma atitude basica de aceitacao,
respeito e confianca, e o acesso, pelas criancas, aos
conhecimentos mais amplos da realidade social e
cultural. (BRASIL, 1998, p.23)

Dessa forma, durante as atividades realizadas, o educador
deve buscar promover o desenvolvimento nao s6 das capacidades
fisicas ou cognitivas das criancas, além de desenvolver a
afetividade, a ética, o emocional e a estética das mesmas. Assim, é
essencial estar atento e acompanhar com atencao as atividades
propostas, com objetivos definidos, a fim de proporcionar a
integracao de varios campos do conhecimento, valorizando o
cuidado para que a crianca tenha um desenvolvimento integral.

Durante as observacoes e outras modalidades do estagio,
notou-se a utilizacdo de praticas despoéticas e coercitivas, isto €, o
emprego do ‘autoritarismo’, alteracoes no tom da voz para chamar
a atencdo das criancas, e a ameaca de punicao como forma de
controle sobre as criancas.

No contexto escolar € comum a ideia de autoridade se
confundir com autoritarismo. Portanto, antes de iniciar qualquer
reflexdo acerca do tema, é de fundamental importancia esclarecer a
definicao de ambos os conceitos.

Segundo Guzzoni (1995, p. 21), o autoritarismo “é aquele que
escraviza, que se da em uma relacao de coercao e violéncia e que
tem como consequente correspondéncia uma obediéncia passiva e
servil”. E a autoridade com finalidade libertadora direciona e
orienta o sujeito com objetivo de cultivar sua autonomia. Nela a
pratica do educador € reconhecida pelo educando como legitima,
na qual se estabelece uma relacao de confianca e aceitacao.

Segundo Rego (1996, p.86), viver em sociedade exige criacoes
e cumprimentos de regras e de preceitos capazes de nortear as
relacoes sociais que possibilitem a interacdo, a cooperacdo e as
trocas entre os individuos de uma sociedade. E a escola, como um
meio de socializacdo e de aprendizagem, também necessita de
regras para nortear as relacdoes sociais, e estas, quando aplicadas
de maneira correta, tém a funcao de ajudar o sujeito a construir
uma atitude libertadora de autonomia. Por sua vez, mais do que
obedecer e conformar-se com as regras estabelecidas devido ao
receio de punicdo e ameacas, as criancas precisam ter a
oportunidade de conhecer as intencoes de cada regra imposta,
assim como as consequéncias, caso essas sejam infringidas. Nesse
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sentido, o papel mediador do educador é de fundamental
importancia, pois o mesmo tem como funcao educar, estabelecendo
parametros e limites, a fim de auxiliar o educando na avaliacao e
na tomada de decisoes por si s6. O educador deve permitir

[...] aos alunos a apropriacao de informacoes e
conhecimentos sobre o mundo em que vivem, a
elaboracao de habilidades cognitivas complexas, a
construcdao de valores pessoais no bojo de um projeto
social, bem como condicoes de coloca-los em pratica,
transformando a si mesmo e a historia. (GUZZONI, 1995,
p. 22).

Dessa forma, o educador, por meio da autoridade, tem como
proposito regular as vontades e a disciplina da crianca e a medida
que o educando vai se apropriando da cultura e do conhecimento,
do meio onde esta inserido, o mesmo vai adquirindo autonomia
para autorregular sua conduta.

De acordo com Guzzoni (1995), para que o educador tenha
autoridade, € essencial que o mesmo domine os conhecimentos
teoricos e praticos de sua area e que saiba encontrar elementos
para ensinar aos alunos diferentes caracteristicas. Portanto, a
sabedoria, a experiéncia e o estabelecimento coletivo de regras sao
requisitos essenciais para que o cultivo da autonomia se concretize
por meio da autoridade.

Segundo Ortolano (2010), quando a escola nao cumpre a
funcao socializadora, ela contribui para situacoes de exclusao e de
estigmatizacdo, pois o uso do autoritarismo se traduz em uma
forma de violéncia contra o educando, visto que suas
singularidades nao sao respeitadas quando esses sao submetidos a
padroes ideologicamente determinados, negando a possibilidade de
ampliacao da consciéncia.

Nessa luta pela independéncia, a escola desempenha
papel muito importante por ser o primeiro ambiente que
a crianca encontra fora da familia. Os companheiros
substituem os irmaos, o professor o pai, a professora a
mae. E muito importante que o professor esteja
consciente desse seu papel. Sua tarefa nédo consiste
apenas em meter na cabeca das criancas certa
quantidade de ensinamentos, mas também em influir
sobre as criancas, em favor de sua personalidade total
(ORTOLANO, 2010, p. 312-313).

Nesse sentido, as instituicées de educacao infantil tém a
importante tarefa de iniciar a crianca em um novo contexto social e
cultural. Quando a crianca nao passa por um processo eficaz de
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iniciacao, consequentemente, ela tera problemas de adaptacao no
mundo adulto, “demonstrando dificuldades em assumir
responsabilidades, falta de ideais e motivacdo para o
enfrentamento da vida, permanecem no papel de filho,
inconscientes, num estado de imobilidade” (ORTOLANO, 2010, p.
315).

O educador s6 consegue manter autoridade sobre a crianca,
quando o mesmo se mostra coerente, consciente do seu papel,
quando executa seu trabalho com amor, respeito e
responsabilidade, quando consegue manter um = bom
relacionamento com a crianca, permitindo que ela possa construir
sua personalidade, desenvolver suas funcoes psiquicas enquanto
ser singular e distinto. Porém, essa construcao s6 & possivel
quando é permitido a crianca experimentar, ser ouvida, ter as
duvidas respondidas, pois € assim que ela se constitui um ser
social de valores, por meio do outro, ou seja, das interacoes
sociais.

Segundo Vygotsky (2008), a influéncia do meio cultural no
qual a crianca esta inserida determina o caminho pelo qual o seu
pensamento vai trilhar. Dessa forma, o adulto ndo pode ensinar a
crianca uma forma de pensar e agir, mas apresentar a ela o
significado dos seus gestos, palavras e valores culturais,
contribuindo para o seu desenvolvimento.

Diante dos pressupostos descritos acima, podemos concluir
que existe uma grande diferenca entre autoridade e autoritarismo,
pois o autoritarismo, ao contrario da autoridade, busca a
homogeneizacdo e submissao do educando, ndo permitindo que
esses possam desenvolver sua individualidade e as potencialidades
cognitivas, emocionais e fisicas.

Outro fator que chamou bastante atencao em conversas
realizadas com as educadoras foi a insatisfacao com as condicoes
de trabalho, especialmente quanto ao salario, visto que se trata de
uma instituicao filantropica, que passa por algumas dificuldades
em relacao a verba e a caréncia de profissionais.

Gouveia et al (2006), na pesquisa realizada sobre as
condicoes de trabalho docente, constatam que os baixos salarios, a
desvalorizacao do trabalho docente e de sua funcao social tém
grande impacto na qualidade do ensino, além de ser uns dos
grandes fatores que desestimula a pratica docente. Os baixos
salarios e a carga horaria de trabalho também dificultam a
formacao continuada dos educadores, pois esses acabam sem
tempo e sem recursos financeiros para dar continuidade a sua
formacao.
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Segundo Parchen (2008, p.8), os profissionais da educacao
tém enfrentado “as consequéncias severas da precarizacao das
condicoes de trabalho associadas as pressoes impostas pela nova
organizacao de trabalho” causando uma modificacdo no perfil do
educador. Na visdo de Carlotto (2003), apud Parchen (2008, p. 8-
9):

[...] os professores passaram a preocupar-se de forma
intensa nao s6 com suas funcoes, mas também com sua
carreira, sua seguranca e seu salario. O declinio da
ocupacao docente, mudancas de género (desfiminizacao
da funcao), mudancas de local de trabalho, falta de
recursos materiais e de recursos na escola, ferem
profundamente a identidade do professor. A precariedade
dos lacos afetivos também sdo motivos de preocupacao,
as relacoes conflituosas com os alunos, o autoritarismo
dos superiores, a falta de solidariedade dos colegas, a
ansiedade dos pais sdo a principal fonte de tenséo, pois
dizem respeito ao clima social da escola [...] (CARLOTTO,
2003, apud PARCHEN, 2008, p. 8-9).

Esses fatores descritos acima afetam a motivacdao dos
educadores que acabam realizando muito mais do que as
condicées de trabalho permitem. E preciso considerar, também,
que normalmente criancas pequenas exigem muito mais cuidados,
e um olhar individualizado por parte do educador; porém, diante
da caréncia de recursos humanos, torna-se dificil atender as
especificidades individuais de cada aluno e proporcionar ao
educando um atendimento de qualidade que tenha como meta o
desenvolvimento pleno dos aspectos cognitivos, fisicos, emocionais
e afetivos. Acredito que, devido a esses fatores, muitos educadores
fazem uso do autoritarismo, de praticas coercitivas para manter a
ordem e a disciplina.

Atividade de interveng¢do na Educacgdo Infantil

As consideracoes apresentadas a seguir, sao resultados da
intervencao que foi aplicada as criancas da Educacao Infantil Nivel
IV — Sala 4 A. Foram realizados cinco dias de intervencao, com
duracao de quatro horas, que teve como tema os ‘meios de
transporte’. A sala era composta de dezesseis criancas, porém,
durante a semana de intervencao, compareceram entre oito a nove
criancas.

O primeiro passo para a efetivacao da intervencao foi a
elaboracao do planejamento que, segundo Turra et all (1995), apud
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Monata, (2004), consiste no processo de preparar um conjunto de
decisoes tendo em vista agir posteriormente para atingir
determinados objetivos de forma intencional e consciente,
possibilitando a previsdo e a programacao de acdes pré-
estabelecidas. O planejamento visa desenvolver técnicas e praticas
docentes que devem ter como objetivo a aquisicao de
conhecimentos e habilidades, com vistas a buscar relacionar o
conteddo com o cotidiano das criancas, a fim de tornar o
aprendizado significativo.

De acordo com Monata (2004), o planejamento deve ser um
momento de reflexdo e de pesquisa, buscando valorizar a
criatividade e o raciocinio logico como forma de evitar a
mecanizacao do conhecimento. O planejamento € um aliado para
evitar a improvisacao, sendo, portanto, uma acdao que envolve a
conscientizacao por parte do professor da necessidade de planejar,
pois a eficacia s6 € atingida quando escolhemos previamente as
acoes que vamos executar.

O planejamento, de maneira geral, buscou integrar os trés
eixos basicos da educacao infantil, definidos como: o cuidar, o
educar e o brincar, pois a educacao plena da crianca se efetiva
somente pela integracdo desses aspectos.

As atividades de intervencao tiveram como objetivo
apresentar as criancas os principais meios de transporte, dando
énfase as caracteristicas e utilidade de cada categoria, além de
trabalhar algumas regras de transito essenciais, a fim de
conscientizar os alunos sobre os direitos e deveres dos pedestres e
motoristas.

No primeiro dia de intervencao foi realizada uma avaliacao
diagnostica dos conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema
escolhido para a semana: Meios de Transporte. A principio foi
possivel perceber que algumas criancas tinham certo
conhecimento sobre o tema, porém, para outras, o conceito “Meios
de Transporte” era ainda desconhecido.

Desta forma, com o auxilio de figuras impressas de varios
tipos de meios de transporte, procurou-se instigar as criancas a
realizar a relacao entre as figuras e os principais meios de
transporte utilizados no cotidiano.

Logo apoOs essa atividade, foi utilizada a musica para
estimular o desenvolvimento da musicalidade existente em cada
crianca, aliada a movimentos (coreograficos), a fim de trabalhar
também o desenvolvimento motor, a coordenacao e os movimentos
sensoriais das criancas. De acordo com Oliveira (2001, p. 99), “o
processo de musicalizacao tem como objetivo fazer com que a
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crianca torne-se um ouvinte sensivel de musica, com um amplo
universo sonoro”. A musica permite que as criancas se expressem
por meio dos sons e gestos.

No segundo dia de intervencao, foram utilizados sons de
alguns meios de transporte, a fim de estimular a expressao, a
sensibilidade e a percepcao de sons. Ainda neste dia as criancas
foram divididas em dois grupos para realizarem uma atividade de
recorte e colagem de figuras sobre o tema, cujo objetivo foi
estimular a coordenacdao motora fina, a percepcao, promover a
socializacao e permitir que a crianca, por meio das figuras, se
apropriasse de experiéncias humanas criadas e acumuladas ao
longo da historia da sociedade visando efetivar, assim, seu
processo de humanizacao.

No terceiro dia de intervencao, por meio da literatura,
procuramos incentivar o desenvolvimento da imaginacdo e do
pensamento logico da crianca, pois, segundo Vygotsky (1992,
p.-128), “a imaginacdo € um momento totalmente necessario,
inseparavel do pensamento realista”. Ou seja:

[...] na imaginacdo a direcao da consciéncia tende a se
afastar da realidade. Esse distanciamento da realidade
através de uma historia, por exemplo, € essencial para
uma penetracao mais profunda na propria realidade:
afastamento do aspecto externo aparente da realidade
dada imediatamente na percepcao primaria possibilita
processos cada vez mais complexos, com a ajuda dos
quais a cognicao da realidade se complica e se enriquece.
(VYGOTSKY, 1992, p.122)

A literatura permite que as criancas tenham contato com os
livros, podendo manusear, olhar as figuras e letras, e assim
estimular o gosto pela leitura. Bettelheim (2002) destaca a
importancia da literatura na transmissao da heranca cultural, pois
€ por meio desta que a crianca vai desenvolver sua imaginacao e
seu intelecto, expressar suas emocoes, harmonizar-se com
ansiedades, aspiracoes e dificuldades e encontrar solucdes que a
incomodam.

Logo apos esta atividade nos dirigimos para a area externa
da escola e, com ajuda de pneus distribuidos pelo chao
aleatoriamente, as criancas percorreram um trajeto sinuoso como
se estivessem dirigindo um carro. O objetivo dessa atividade foi
proporcionar, de forma Iludica, o desenvolvimento motor, a
percepcao, o senso de direcao e promover a socializacao com os
amiguinhos.
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No quarto dia decoramos, por meio de colagem de figuras,
um carrinho confeccionado com material reciclavel e, logo apds, as
criancas foram convidadas a realizar um desenho espontaneo, pois
segundo Araujo e Fratari (2011), ao desenhar, as criancas
expressam suas experiéncias pessoais mais importantes. O
desenho € uma forma de eliminar ansiedades e adquirir confianca
em seu proprio meio de expressdao. O ato de desenhar deve ser
considerado um fator muito importante no processo do
desenvolvimento da crianca, pois o desenho € uma espécie de
documento que registra a evolucao da crianca. Segundo Ferreira e
Silva (apud ARAUJO; FRATARI, 2011, p.10), “O desenho que a
crianca desenvolve no contexto da escola € um produto de sua
atividade mental e reflete sua cultura e seu desenvolvimento
intelectual”.

Apos a realizacao do desenho livre, as criancas aprenderam a
fazer dobraduras e foi confeccionado um aviaozinho de papel para
que as mesmas pudessem brincar no patio. Por meio desta
atividade procurou-se desenvolver a habilidade motora,
lateralidade e propiciar experiéncias simples e alternativas, porém,
ricas e diversificadas.

Com base nos pressupostos de Fortuna (2001), podemos
perceber que atualmente a crianca assume um papel passivo
diante do brinquedo, ou seja, o de mero proprietario; portanto, ao
estimular que as criancas confeccionem seu proprio brinquedo,
estamos dando a oportunidade para que as mesmas se tornem o
sujeito da brincadeira, pois segundo Fortuna (2001, p. 4) “o
brincar é uma atividade dinamica e simboélica: a um s6 tempo
produz e é produto de sentidos e transformacodes”, sendo que os
materiais utilizados na confeccdo dos brinquedos tém grande

importancia para a experiéncia estética das criancas.

No ultimo dia de intervencao, as criancas realizaram a
pintura e colagem de um desenho para a confeccao de um quebra
cabecas e, apos essa atividade, elas assistiram a uma apresentacao
de teatro de fantoches, na qual foram abordados, de forma ludica,
as principais regras de transito. E, como atividade final, as
criancas brincaram em um circuito de carro, onde foram
simuladas as principais regras de transito. Neste ultimo dia de
intervencado, as criancas tiveram a oportunidade de colocar em
pratica tudo o que aprenderam no decorrer da semana de forma
Iadica, criativa e prazerosa.

De maneira geral, no decorrer do processo de intervencao, as
criancas participaram de forma satisfatéoria das atividades
propostas; elas se mostraram bastantes empolgadas durante as
atividades que envolviam a musicalidade e movimentos e, por meio
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das imagens, dos brinquedos, das histérias e das brincadeiras foi
possivel perceber que as criancas foram se apropriando
gradativamente dos principais conceitos e regras sobre os meios de
transporte a medida que conseguiam relacionar de forma ladica o
tema proposto com o meio no qual estao inseridos.

Contudo, durante o processo de intervencdo houve a
necessidade de realizar algumas modificacoes no planejamento,
pois algumas atividades tiveram que ser readaptadas de acordo
com o tempo e a disposicdo das criancas em realizarem
determinadas atividades. De acordo com Monata (2004), é
necessario analisar a realidade e pensar a mudanca, considerando
o contexto em que o plano esta inserido para que este seja
direcionado aos interesses e necessidades das criancas,
possibilitando, desta forma, ajustes as novas situacdoes quando
necessarias, tendo em vista que a execucao de um plano deve
sempre se adequar as situacoes em que haja improviso ou
mudanca.

Durante a intervencao houve também momentos de atividade
livre, em que as criancas puderam interagir com o outro e brincar
livremente, de acordo com o interesse e a tomada de decisdao da
crianca em relacao a determinada brincadeira, o que possibilitou a
experimentacao e a liberdade, para que a mesma pudesse
desenvolver seu pensamento, a capacidade de expressao e situar-
se em sua cultura. De acordo com a perspectiva Historico-Cultural,
€ por meio da relacdo social com o outro que as geracoes
internalizam e apropriam-se das funcoes psiquicas tipicamente
humanas, como a fala, o controle sobre a propria vontade, a
imaginacado, a funcao simbolica da consciéncia, e formam e
desenvolvem sua inteligéncia e sua personalidade. Ou seja, a
crianca necessita se apropriar da experiéncia humana criada e
acumulada ao longo da histéria da sociedade para efetivar seu
processo de humanizacao.

Experiéncia do estdgio na Educagdo Infantil a partir da
abordagem Historico-Cultural

A experiéncia do estagio foi de suma importancia para a
compreensao do percurso pelo qual a Educacao Infantil tem
percorrido e que, nesse contexto, a teoria e a pratica devem
caminhar juntas, pois, quando caminham separadamente,
acabamos empobrecendo as praticas educativas e nos remetemos
ao assistencialismo de tempos atras.
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Para entender o contexto educacional, € preciso considerar a
existéncia humana e sua relacao com o meio fisico, pois € a partir
dessa premissa que o homem passa a organizar-se, constituindo
assim, suas relacoes sociais, sua personalidade, seu
comportamento e seu modo de vida.

Dessa forma, a necessidade de producao e organizacao fisica,
seja ela referente ao espaco geografico, social, politico ou
economico, faz com que o homem se torne sujeito e produtor de
uma cultura humana que vem sendo construida ao longo tempo.
Portanto, tomando como pressuposto a Teoria Historico-Cultural,
defendemos que o espaco das instituicoes educativas deve ser o
locus da apropriacdo da cultura elaborada pela crianca. Pois,
segundo o pressuposto de Vygostky (2008), apud Pasqualini,
(2010), o papel da cultura e das relacoes sociais € considerado
fator determinante nos desenvolvimento das criancas pequenas,
no qual a historicidade tem papel fundamental, pois as
condicoes historicos-sociais e a organizacao social interferem
diretamente no desenvolvimento das funcdes psiquicas das
criancas, devendo assim, ser consideradas:

O ponto de partida para todas as mudancas dinamicas
que se processardo no desenvolvimento durante uma
determinada idade ou periodo, determinando
‘plenamente e por inteiro’ as formas e a trajetéoria que
permitem a crianca adquirir novas propriedades de
personalidade. (PASQUALINI, 2010, p. 166, 167)

Segundo a Teoria Histoérico-Cultural, o desenvolvimento
biolégico e o cultural caminham juntos, sendo que somente
determinadas funcoes psicologicas elementares dependem do
desenvolvimento biolégico. O desenvolvimento das funcoes
psicologicas superiores dependem exclusivamente das relacoes
culturais, ou seja, “as funcoes psiquicas exlusivamente humanas
sao produtos do desenvolvimento histéorico do homem em
sociedade” (PASQUALINI, 2010, p. 168).

Diante desses fatores foi possivel perceber, por meio do
estagio, a importancia do planejamento e a execusao de uma
intervecao pedagogica que procure contemplar e estimular o
processo de desenvolvimentopleno da crianca a fim de atuar
sobre aquilo que ainda nao esta propriamente formado.

Baseada nos pressupostos de Vygotsky (2008), Pasqualini
(2010), explica que a zona de desenvolvimento real sao os
processos psiquicos que ja estao plenamente desenvolvidos e
dominados pelas criancas, e a zona de desenvolvimento potencial
(ZDP), sao funcodoes psiquicas que estao apenas iniciando o
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processo de desenvolvimento. E a crianca sé conseguira efetivar
o processo de desenvolvimento da ZDP, com a ajuda do um
adulto mais experiente, ou seja, do educador. Dessa forma, essas
funcoes psiquicas, situadas nas ZDP em um segundo momento
por intermédio do outro, se converterdao em desenvolvimento real.
Assim, o que a crianca nao consegue realizar sozinha hoje no
plano interpsiquico, por intermeédio da mediacao ela conseguira
realizar com autonomia, posteriormente, no plano intrapsiquico.

Diante desse processo, a mediacao do educador torna-se
primordial no desenvolvimento da crianca.

Sabemos que a continuidade do desenvolvimento cultural
da crianca & a seguinte: primeiro outras pessoas atuam
sobre a crianca; se produz entdo a interacdo da crianca
com seu entorno e, finalmente, a propria crianca quem
atua sobre os demais e tdo somente ao final comeca a
atuar em relacdo consigo mesma. Assim € como se
desenvolve a linguagem, o pensamento e todos os demais
processos superiores de conduta. (VIGOTSKI (2008) apud
PASQUALINI, 2010, p. 176).

Assim, podemos afirmar que o desenvolvimento da crianca
ocorre por meio das interacoes estabelecidas com o outro em um
contexto sociocultural, e o educador € quem deve possibilitar, por
meio de atividades de intervencao previamente elaboradas, o
desenvolvimento de estruturas cognitivas como o pensar, o
dialogar, o problematizar e a reflexdo critica, ou seja, o educador
deve promover a transformacao da criangca em um sujeito capaz de
usar os meios cognitivos para construir e reconstruir os conceitos,
atitudes, valores e habilidades. Entretanto, ndo podemos esquecer
que, conforme afirma Leontiev (apud Pasqualini, 2010), o
desenvolvimento das funcodes psicologicas da crianca ocorre por
intermédio de processos concretos, da acdo com e sobre o objeto
em questao.

No decorrer da experiéncia ocorrida durante o estagio na
Educacao Infantil, foi possivel perceber, em varios momentos, a
caréncia de atividades que tivessem um objetivo concreto a ser
contemplado, ou seja, foi perceptivel a caréncia de atividades
dirigidas a fim de cultivar o desenvolvimento das funcoes
psicologicas. Segundo Leontiev (apud Pasqualini 2010, p. 180)
somente

Baseado na analise do contetido da propria atividade
infantil em desenvolvimento, € que podemos compreender
de forma adequada o papel condutor da educacao e da
criacao, operando precisamente em sua atividade e em
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sua atitude diante da realidade, e determinando,
portanto, sua psique e sua consciéncia (LEONTIEV, apud
PASQUALINI (2010, p. 180).

Nesta perspectiva, o educador deve estar atento as acoes e
particularidade das criancas, a fim de observar como a crianca se
apropria da cultura elaborada e, a partir desse pressuposto, captar
subsidios para planejar e efetivar sua intervencao, possibilitando
as criancas a utilizacao de objetos da cultura de forma ludica para
as mesmas possam se expressar, desenvolver-se e humanizar-se.

Entretanto, devemos reconhecer que o contexto educacional
nao € um ambiente homogéneo; encontramos criancas de varias
regides da cidade, com culturas diferentes, com vivéncias e
experiéncias diversas, e esses fatores dificultam o planejamento e a
efetivacao de atividades de intervencdo. Considerando que o
desenvolvimento psiquico da crianca ocorre mediante a
internalizacdo da experiéncia social, é necessario admitir que,
devido as suas particularidades, nem tudo que é posto a ela no
contexto educacional ¢é assimilado, pois o processo de
desenvolvimento da crianca nao é linear e constante, mas ocorre
por meio de um processo dialético de rupturas, crises,
reconstrucoes e avancos. Sendo assim, o educador deve direcionar
e controlar o processo de desenvolvimento da crianca, mas sempre
respeitando a criatividade e a liberdade de expressao.

No contexto educacional € essencial que o educador conheca
e compreenda que as criancas possuem uma linguagem propria e
uma atividade principal em cada fase de seu desenvolvimento
percorre, e, neste contexto, deve organizar intencionalmente a
rotina e cada atividade a fim de estimular a aprendizagem, o
desenvolvimento e a efetivacdao do processo de humanizacao do
educando. Segundo pressuposto da Teoria Historico-Cultural, na
idade pré-escolar, a atividade principal da crianca € o jogo de
papeis, no qual “as criancas reproduzem e apropriam-se das
relacoes sociais e do sentido social das atividades humanas e
aprendem a subordinar seu comportamento as exigéncias do papel
que representam” (LEONTIEV; ELKONIN apud PASQUALINI, 2010,
p. 185).

Dessa forma, é necessario observar com atencao as
brincadeiras das criancas, pois € por meio delas que as criancgas se
expressam e apropriam-se das experi€éncias e vivencias em seu
contexto. Cabe ao educador selecionar temas para as brincadeiras,
sugerindo papeis e acessorios a fim de direcionar sua
intencionalidade. Segundo Pasqualini (2010), uma das tarefas da
Educacao Infantil € ensinar a crianca a pensar, levando-a a
realizar esforcos mentais a fim estimular as habilidades cognitivas.
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A Educacao Infantil deve ter como propoésito inserir a crianca
no contexto da cultura elaborada para que a mesma se aproprie de
forma ludica dos conhecimentos que vém sendo desenvolvidos no
decorrer da histéria e, assim, promover seu processo de
humanizacao.

Consideracoées Finais

Por meio da experiéncia vivenciada no estagio da Educacao
Infantil, foi possivel perceber a estreita relacdao entre teoria e
pratica, tendo em vista que estar inserido em um ambiente de
educacao sistematizada permite que seja realizada a articulacao
entre saberes adquiridos na universidade e a experiéncia
vivenciada na realidade cotidiana, e assim estabelecer a construcao
do conhecimento cientifico. De acordo com Almeida (2010), a
pratica pedagogica do professor, exige saberes que estdo além dos
ensinamentos apreendidos durante a formacao docente; sao
saberes que sao apropriados no decorrer da trajetoria de formacao.
O contato com os atores envolvidos no ambiente educacional
segundo Borges (apud Almeida, 2010, p. 1):

[...] proporciona muitas aprendizagens, entre elas a
aquisicao de saberes sobre como agir em diversas
situacoes, trabalhar determinados contetudos, explorar o
livro didatico, abordar um conteudo, extrair do programa
os conteudos relativos a aprendizagem dos alunos, etc.
(BORGES, apud ALMEIDA 2010, p. 1).

Dessa forma, o aluno tem a oportunidade de significar e
ressignificar todos os saberes assimilados durante a graduacao,
conferindo a “aplicacao, legitimidade, sua identidade, ou ainda
refutando, marginalizando-os na tentativa de construir sua propria
pratica pedagogica”. (ALMEIDA, 2010, p. 1).

Portanto, este momento contribuiu para o aprendizado e a
reflexdo acerca da importancia do estagio para a formacao da
identidade profissional e para despertar a reflexdo e consciéncia
sobre os desafios, possibilidades e dificuldades que a profissao de
educador oferece.

Durante o processo da realizacao do estagio, foi possivel
perceber que os procedimentos e atitudes de cuidados sao
construidos socialmente com base nas crencas e valores dos
educadores. E que, apesar dos avancos e de inumeros estudos
acerca do tema, a pratica educacional de muitos educadores acaba
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negligenciando a relevancia das atividades pedagogicas no sentido
do pleno desenvolvimento da crianca, acarretando, assim, um
esvaziamento do proposito da educacao infantil.

Outro aspecto que suscitou uma reflexdo relevante foi a
relacao entre condicao de trabalho, motivacao docente e pratica
educativa que estao intrinsecamente ligadas e nos levam a
perceber que muitos dos problemas encontrados nos centros de
Educacao Infantil nao se limitam somente a um problema
pedagogico ou de formacao profissional. A problematica esta muito
além dos muros das instituicoes, ou seja, esta relacionada a outros
fatores, entre eles, caréncia recursos financeiros, organizacao
burocratica de 6rgaos superiores que prejudicam o funcionamento
do sistema educacional do pais, organizacao politica, social,
economica e cultural baseada no capitalismo vigente.

Sao grandes as dificuldades vivenciadas no contexto
educacional, e s6 teremos instrumentos para melhorar a qualidade
de atendimento nos centros de educacdo infantil por meio da
implementacdo de politicas publicas que visem a devida
valorizacao da classe de educadores. Pois muitos problemas
observados no decorrer do estagio, entre eles, o autoritarismo, o
empobrecimento das praticas pedagobgicas, a caréncia de empatia
entre educador/educando, s6 poderao ser amenizado com
melhores condicoes de salarios, de trabalho, por meio da pesquisa
e da formacao continuada dos atores envolvidos.

Portanto, diante dos pressupostos apresentados no texto,
podemos avaliar que, para ser um profissional da educacao, em
especial da Educacao Infantil, é necessario comprometimento,
amor pela profissao, estabelecimento de vinculos com a criancga,
valorizacao e respeito pelo trindmio (cuidado, educacdo e o
brincar), sempre levando em consideracao singularidades e
necessidades especificas de cada educando, a fim de contemplar o
desenvolvimento biologico, emocional e intelectual, pois a crianca
estda sempre em processo de aprendizagem, crescimento e
desenvolvimento.

Porém, nao podemos esquecer que o educador € um ser
social, que possui necessidades basicas que precisam ser supridas
para que os mesmos possam realizar um bom trabalho, e que é
essencial que eles tenham um constante amparo e suporte
profissional para trabalhar em um meio tao complexo que sofre
influéncias dos mais variados meios sociais e institucionais.

Segundo Dayrell (1996), as instituicoes de educacao sao
espacos socioculturais, nos quais estao presentes varias
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identidades, o que contribui para a descoberta de conhecimentos,
de emocoes, de comportamentos e de aprendizagens.

Sendo assim, €& preciso buscar a devida qualificacao no
atendimento realizado nos centros de educacdo infantil, pois se
considera essa fase de extrema importancia no processo de
humanizacao do sujeito, em que serao fixadas a base na qual sera
moldada a identidade de cada crianca.
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