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Resumo: O artigo apresenta resultados de pesquisa sobre alfabetizacdo, realizada com
professores egressos de curso de Pedagogia no contexto da ampliagdo do ensino fundamental e
das politicas educacionais, filiadas a nova ordem mundial. Pela perspectiva historico-cultural,
analisa elementos dessa ampliacio e significados do ensino de lingua materna nos anos
iniciais da escolarizagdo. Realizada com questiondrios e andlise de documentos, evidencia
aspectos epistemoldgicos e politicos do ensino fundamental, destaca conhecimentos
linguisticos dos sujeitos, aponta fragilidades na relagio dos professores com os conhecimentos
especificos do campo e conflito entre necessidades de formagio linguistica nos anos iniciais do
EF e as possibilidades dos professores que a efetuam.
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Abstract: This article presents results on literacy research with teachers who graduated from
Pedagogy (Education) undergraduate programs within the context of an expansion of
elementary education and educational policies affiliated to the new world order. From an
historical and cultural perspective, it analyzes the elements of such expansion and the
significances of teaching the mother language in the early years of school. This research was
conducted with the use of questionnaires and documentation analysis, and highlights the
political and epistemological aspects of elementary education, with an emphasis on the
language knowledge as expressed by the research subjects. It also uncovers some fragility in
the teachers’ relationship with their specific knowledge, and the conflict between the needs for
linguistic development in the early years of school and the teachers’ possibilities in their field.
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Introducdo

O sistema educacional brasileiro tem convivido com politicas que nem
sempre primam pela relagdo entre ‘qualidade e quantidade’ e que significaram,
em curto prazo, o aumento do ntimero de alunos nas escolas, mesmo ndo
acompanhado de condigdes apropriadas ao bom atendimento (ARELARO, 2005).
Recursos financeiros, formacdo de professores e condicdes politico-pedagogicas,
muitas vezes, caminham em descompasso com as necessidades da area.

No empenho para superar resultados educativos negativos, entre outras
medidas, decorrente da alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB) 9394/96, institui-se, em 2006, o ensino fundamental (EF) de nove
anos “obrigatorio, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de
idade”, com o objetivo de proporcionar a “formacao basica do cidadao” (BRASIL,

2006). Na realidade brasileira, em que muitas criancas iniciam relacdes com as
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préticas culturais letradas e o conhecimento sistematizado apenas quando
ingressam na escola, a ampliacdo do tempo de escolarizacdo obrigatéria anuncia-
se como medida positiva. Como a totalidade das relagcdes culturais é
determinante da formacdo humana, a escola configura uma situagdo que
disponibiliza agdo, tempo e outros recursos para os sujeitos se apropriarem dos
instrumentos culturais da humanidade, aos quais ndo teriam acesso sem a
mediagdo do ensino (VIGOTSKI, 1998).

Vao, nessa perspectiva, as reflexdes de Davidov (1988) para quem, com o
ingresso na escola e a realizacdo da atividade de estudo! destinada ao dominio de
conhecimentos e capacidades relacionados ao pensamento tedrico?, formam-se,
nas criancgas, as bases da relagdo tedrica face a realidade. Pela atividade de
estudo, as criancas reproduzem os conhecimentos e habilidades relativos aos
fundamentos da consciéncia social e também as capacidades surgidas
historicamente e situadas na base da consciéncia e do pensamento tedrico, como
reflexdo, andlise e experimento mental®. A atividade de estudo tem contetido
(conhecimentos tedricos?) e estrutura especiais que a diferenciam das outras
atividades préprias as criancas, e implica especificos e necessarios niveis de
consciéncia sobre o pensamento, diferentes daqueles necessarios as outras
atividades que a crianca realiza. E, também, responsavel pelo surgimento das
principais neoformacdes psicologicas da idade, além de definir o
desenvolvimento psiquico geral dos escolares de menor idade e a formacao de
sua personalidade, em conjunto. E esse desenvolvimento que permite ao homem
sair do limite do cotidiano observavel diretamente (empirico) e o introduz no
pensamento abstrato, mediado por relacdes (DAVIDOV, 1988).

Para esse estudioso do desenvolvimento humano, o inicio do ensino e da
educacido escolar constitui momento de transformacdes fundamentais na vida da
crianga, cujos principais fundamentos sao internos e ocorrem com a assimilagdo
das formas mais desenvolvidas da consciéncia social: a ciéncia, a arte, a moral, o

direito, formas ligadas a consciéncia e ao pensamento tedrico dos sujeitos.

A aprendizagem formal disponibilizada na escola, pela apropriacdo de
conceitos cientificos®> é determinante para o desenvolvimento das fungdes
psicolégicas superiores, porque a aprendizagem de contetidos especificos leva ao
desenvolvimento de fungdes mentais especificas. O ambiente sociocultural
gerado na escola e a organizacdo adequada da acdo educativa escolar
movimentam processos internos do individuo e podem gerar desenvolvimento
(VIGOTSKI, 2009), o que faz da ampliagdo temporal um ponto promissor dessa
reforma.

Este trabalho trata do ensino de lingua materna (LM) nos anos iniciais do
EF e analisa documentos da politica de ampliagdo dessa etapa escolar, os
contetidos dessa area ensinados nos anos iniciais e os conhecimentos linguisticos
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dos professores. Os dados de pesquisa foram obtidos por meio de questionérios
respondidos por vinte e um professores graduados, entre 2002 e 2007, no curso
de Pedagogia da Universidade Estadual do Oeste do Parand, campus de
Francisco Beltrao, PR. Os participantes exerciam, em 2009, a docéncia em escolas
publicas do municipio. O objetivo foi investigar representacdes desses
profissionais sobre os conhecimentos linguisticos necessarios ao professor de LM
nos anos iniciais do EF.

O estudo pretende contribuir para uma visada sobre o ensino inicial de
LM, com vistas a trazer reflexdes sobre seus desdobramentos formativos. De
inicio, discutem-se as relagdes entre ampliacdo do EF e ensino de LM nos anos
iniciais, com fundamentos em categorias do trabalho linguistico escolar, na
perspectiva histérico-cultural, e os limites intrinsecos dessa politica em relagdo a
ampliagdo do direito a educagdo. Na segunda parte, analisam-se o conceito de
conteidos de ensino e os conteiddos de LM ensinados, relacionados ao
conhecimento linguistico do alfabetizador, expresso pelos sujeitos. Nas reflexoes
finais, discute-se a relagao de politicas educacionais com a cultura pedagégica da
alfabetizacao e a formacao do alfabetizador em curso de Pedagogia.

Ampliacdo do ensino fundamental e ensino de lingua materna nos
anos iniciais

Um principio essencial ao ensino da lingua na escola é sua funcdo de
contribuir para ampliar a capacidade de interpretagdo da realidade, para que os
sujeitos se ponham em contato com a cultura na totalidade e rompam os limites
do senso comum. Trata-se de considerar a alfabetizacdo como educacdo
linguistica com papel decisivo no desenvolvimento do sujeito, na proporcao em
que contribua para a emersdo de capacidades de compreensdo, de andlise e de
critica; como instrumento de emancipacdo, direcionado a transformacdo da
realidade. No ambito especifico da alfabetizagdo - histérico problema da
educacdo brasileira -, a ampliagdo do EF pretende incidir na maior distribuigao
social da leitura e da escrita, praticas cujo dominio se caracteriza como forte
mecanismo de inclusdo (FRADE, 2007).

Somente a ampliagdo do tempo de escolarizagdo, contudo, ndo garante
melhoria da qualidade do ensino, como processo cientifico e humanizador. Nao
implica “democracia social ou reducado das desigualdades” (BRITTO, 2007, p. 23).
Muitos problemas educacionais tém raizes de ordem social e politica, pela falta
de acesso a bens culturais, como a escrita, entre outros determinantes. Além da
ampliacdo do tempo, hd que se garantir o exercicio do direito a alfabetizacao,
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permanéncia na escola, continuidade dos estudos e melhoria da qualidade social
e cientifica da educagdo - acdes que requerem outras politicas e a¢des.

Na implantagdo do EF de nove anos, no estado do Parand, a discussao
ficou restrita a idade de ingresso na escola, envolveu decisdes judiciais®, e foram
marginalizadas questdes fundamentais sobre a ampliacdo da escolaridade, o
papel da escola, do ensino em geral e da alfabetizacdo, em particular. A
ampliacdo do tempo de escolaridade, elemento propalado entre os objetivos
dessa politica e relacionado a ‘ampliacdio do direito a educagdo’ pode ser
questionada nas redes de ensino que atendem a duas condigdes: permissdo do
ingresso da crianga de cinco anos no primeiro ano e oferta de educacédo infantil,
para, pelo menos, a partir dos quatro anos de idade. Como mostra a tabela 1,
linha 4 (L4), essa crianca terd suprimido um ano do periodo da educagdo infantil,
em relacdo aquela que ingressa com seis anos de idade (L3). Se considerarmos o
ingresso na educacgao infantil aos quatro anos de idade, a primeira (L4) tera treze
anos de escolaridade, na educacao basica; a segunda (L3), quatorze.

Tabela 1. Distribuicdo dos anos/séries escolares e idade cronolégica por idade de ingresso no EF

L1 3
EF’O.S anos 10 20 30 40 50 6° 70 80 10 20
(Séries)

L2 | Idades 0- 17
cronolégicas 3 04 |05 |06 |07 |08 (09 |10 |11 12 |13 | 14 | 15 | 16

L3 | EF09 anos
(Anos/Séries) 3

EI | EI | EI 1° 20 3° 4° 5° 6° 7° 8° 9° 1° 2°
Ingresso aos 6

anos
L4 | EF 09 anos
(Anos/Séries)
Ingresso aos 5
anos

Fonte: dados da pesquisa

EI EI 1° 2° 3° 4° 5° 6° 7° 8° 9° 1° 2° 3°

Essa condicdo ndo corresponde ao praticado por muitos municipios
brasileiros. Para aqueles municipios com problemas no acesso a educacao
infantil, o ganho em aumento do tempo de escolaridade para a crianca é real e
devera resultar em reflexos na organizagdo e pratica da alfabetizacdo. Quando o
acesso a educagao infantil, pelo menos a partir dos quatro anos de idade, o efeito
é contrario; perde-se um ano de escolaridade (L4). No caso das criangas de
classes menos favorecidas e escasso convivio com préticas letradas - aquelas que
deveriam ser beneficiadas pela reforma - esse fator podera ser negativo,

portanto.

Para Maciel, Baptista e Monteiro (2009), a ampliacdo de vagas no EF é
fator do exercicio do direito a educagdo, mas é ‘no ambito das praticas
pedagogicas’, do ensino e aprendizagem, que se encontram condigdes para
expressao desse direito. Assim, vale ressaltar alguns desafios propostos a
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alfabetizacdo pela ampliacdo do EF e incidentes nessa dimensao: falta de clareza
sobre o que ensinar no primeiro ano, imprecisdo que se expandiu a toda etapa
inicial; desconsideracdo de especificidades da faixa etaria? no trabalho
pedagodgico; e desenvolvimento de praticas instrumentais. Desarticulados de
fundamentos, os objetivos de alfabetizagdo tornam-se ambiguos, e as praticas,
ativismos.

O ensino de LM no Brasil é objeto de muitas criticas devido aos
problematicos desempenhos em leitura e escrita de estudantes que se refletem na
sociedade em geral, mesmo em segmentos da populacdo com alto nivel de
escolaridade. Essa questdo desafia a organizagdo de politicas educacionais e é
reiterada em pesquisas que situam o pais em posicdes insatisfatorias. Como
exemplo, destaca-se o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA),
avaliacdo internacional do nivel educacional, realizada a cada trés anos com
jovens de 15 anos, por meio de provas de leitura, matemética e ciéncias, com
objetivo de obter indicadores sobre a educacdo basica e subsidiar politicas de
melhoria educacional. Em 2009, o Brasil ocupou a 49? posicao (BRASIL, 2011). O
pais possui também um sistema de avaliacdo consolidado e periodicizado, a
cargo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), que afere e divulga o Indice de Desempenho da Educacao Basica (IDEB).
Embora possam sinalizar aspectos das aprendizagens da escrita, ndo defendemos
seu uso ou legitimidade, pois a questdo envolve aprofundados estudos sobre as
caracteristicas e materialidades dessas avaliagbes, suas tendéncias de
homogeneizacdo cultural e de direcionamento do ensino, mas, principalmente,
sobre o projeto social e politico que as orientam.

O uso da escrita dota os sujeitos de um importante instrumental para sua
formacado, porque a escola tem seu suporte na cultura gréafica; as préticas da
escrita pdoem os estudantes em contato com a produgdo cultural humana e
possibilitam relagdes com o conhecimento sistematizado. Diferentemente da
oralidade, requerem ensino explicito e direto para apreensao de sua técnica de
funcionamento, uma das dimensodes de seu aprendizado. Talvez a mais evidente
e,certamente, indispensavel, porém ndo suficiente para apreensao e usufruto das
relagdes, significados e beneficios da cultura escrita. Muito além da dimensao
técnica, a escrita constitui um sistema simbélico que atua na relagdo do homem
com o mundo, como atividade mediadora na apreensdo do real, portanto como
funcao do pensamento (VIGOTSKI, 2009). Nessa perspectiva, ndo se pressupdem
niveis hierdrquicos de valoragdo entre oralidade e escrita, mas se reconhece que
seus usos, as formas de sua producdo, as estratégias necessarias e a posicao
contextual do sujeito, em presenca ou auséncia dos interlocutores, marcam
diferencas significativas entre ambos. Essas diferencas também estdo
relacionadas ao tipo de simbolismo que constitui as duas modalidades da
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linguagem. Vigotski (2000, p. 183) concebe a escrita como um “sistema especial
de simbolos e signos cujo dominio significa uma mudanga critica® em todo o

desenvolvimento cultural da criang¢a”. Para o autor, a escrita

[..] é formada por um sistema de signos que identifica
convencionalmente os sons e as palavras da linguagem oral que sao,
por sua vez, signos de objetos e rela¢ées reais. O nexo intermediério
[...[, a linguagem oral pode extinguir-se gradualmente, e a linguagem
escrita se transforma em um sistema de signos que simboliza
diretamente os objetos designados, assim como suas relacdes
reciprocas (VIGOTSKI, 2000, p.184).

Por essa constituicdo signica, o aprendizado da escrita movimenta
capacidades intelectuais dos individuos e desenvolve-as. Esse aprendizado situa-
se num campo de producao e de circulagdo de significados, por uma dupla via:
(i) a das caracteristicas mediadoras da linguagem na relacdo do homem com o
mundo, e (ii) a dos contetidos ideoldgicos que transitam nas palavras e que
atuam na formacdo da consciéncia e suas formas de compreensdo da realidade,
pois carregam os sentidos sociais circulantes (LEONTIEV, 1988; LURIA, 1988;
BAKHTIN, 2002). Ou seja, a aprendizagem de escrita e da leitura nado se reduz a
questdo fisico-motora nem a utilitarista-pragmatica. Mais que isso, refere-se a
constituicio de conhecimentos, ao desenvolvimento da fungdo intelectual, com
atuacdo na formacdo da identidade, pois, “na realidade, ndo sdo palavras o que
pronunciamos ou escutamos [ou escrevemos e lemos|, mas verdades ou
mentiras, coisas boas ou mads, importantes ou triviais, agraddveis ou
desagradéveis, etc.” (BAKHTIN, 2002, p. 95).

Tais elementos tém desdobramentos na defini¢do e ensino dos conteados
de LM nos anos iniciais do EF, nas suas relacdes com os objetivos de ensino
linguistico e, principalmente, com os saberes dos professores, para desenvolver

habilidades fundamentais a inser¢do dos educandos na cultura escrita.

A definicdo dos contetidos a serem ensinados nas aulas de alfabetizacao e
lingua portuguesa articula-se diretamente aos objetivos de ensino da &rea e é
questdo recorrente nas discussdes de professores, pesquisadores e organizadores
de politicas educacionais. Constitui, no entanto, uma questao instavel, cercada de
incertezas e dtividas dos professores, muitas vezes tratada na dimensao do senso
comum. O que ensinar nas aulas de lingua materna? Que dimensdes devem ser
focalizadas? Que conhecimentos sdo necessarios para ensinar e aprender? O que
significa ensinar a escrita? Qual o papel da gramatica e como deve ser ensinada,
considerando a linguagem como elemento de interagao social? Que contetidos de
ensino permitiriam organizar uma pratica voltada a dinadmica da linguagem?
Mesmo com os avangos nos estudos das questdes conceituais e metodolégicas
que envolvem a alfabetizacdo e sua universalizacdo, ainda persistem desafios a
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serem superados. Vencer situagdes de fracasso da escola e desempenhar seu
papel no ensino da lingua escrita como préatica social de interagao, relacionada ao
desenvolvimento do pensamento autonomo, pode ser o principal e sintetiza
muitos ambitos envolvidos na problematica. Outros desafios perpassam o
campo, como os relativos aos vinculos que se estabelecem entre os sujeitos em
aprendizagem e a escrita. Vinculos que podem significar a apreensdo da escrita
como forma de dizer a sua palavra ou reproduzir a alheia, com os laivos de

autoritarismo envolvidos nisso.

Na perspectiva de ampliar a compreensao sobre o ensino de LM na nova
organizacdo dos anos iniciais do EF, na relacdo com a formagao de professores,
na sequéncia, focalizam-se os contetidos de ensino e os conhecimentos expressos

pelos sujeitos da pesquisa sobre a area.

Contetidos ensinados e conhecimentos dos professores: desafios no
ensino

A definigao de contetidos de ensino de uma area, para os anos escolares, é
elemento complexo da organizacdo educativa. E decisao relacionada diretamente
a clareza sobre a fungdo a ser cumprida por esse conteddo, “em relagdo aos
individuos, a cultura herdada, a sociedade na qual estamos e a qual aspiramos
conseguir” (GIMENO SACRISTAN, 1998, p. 149). Os contetidos sdo uma
‘construgdo social” que reflete um projeto de sociedade; expressam valores dessa
sociedade nos momentos histéricos, e sdo determinados pelas condigdes sociais,
culturais, histdricas e politicas que afetam a escola. Seu escopo é amplo,

[incluem] todas as aprendizagens que os alunos devem alcangar para
progredir nas dire¢des que marcam os fins da educacdo numa etapa
de escolarizagdo, em qualquer area ou fora delas, e para tal é
necessario estimular comportamentos, adquirir valores, atitudes e

habilidades de pensamento, além de conhecimentos (GIMENO
SACRISTAN, 1998, p. 150).

Observe-se a importante dimensdao do ensino, o desenvolvimento das
"habilidades de pensamento’, modos de perceber os objetos estudados, a partir
das categorias conceituais que os constituem e por intermédio da reflexdo
propiciadora de compreensdo desse objeto na totalidade - modos de pensar que
tomam o préprio pensamento como objeto. No caso da alfabetizagdo, refere-se a
uma compreensdo que reconheca “a realidade fundamental da lingua” no
“fendbmeno social da interacdo verbal, realizada através da enunciagdo”;
compreensdo que reconheca que “a verdadeira substincia da lingua nao é
constituida por um sistema abstrato de formas linguisticas, nem pela enunciacao
monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisiologico de sua producao” (BAKHTIN,
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2002, p. 123).

A area de LM é topico destacado nas regulamentagdes oficiais do EF.
Apontada como instrumento para a escolarizacdo, tem tempo privilegiado nos
anos iniciais, como meio basico para ampliacdo do processo educativo (BRASIL,
2010), o que a torna uma énfase formativa. Recebe, também, destaque em carga
horéria e ocupacao efetiva das atividades escolares. O fato de a escrita organizar,
concretizar e mediar a maioria dos processos realizados na escolarizagao
concede-lhe relevancia para a mediacdo com conhecimentos. Sem pretender
hierarquizar disciplinas ou dareas de conhecimento, reconhece-se que o
aprendizado da lingua escrita dota a crianga de um importante instrumental para
dar conta de suas atividades no inicio e prosseguimento da vida escolar. Do
mesmo modo, os problemas derivados do seu (ndo) aprendizado representam

importantes contornos no desempenho geral do estudante.

2

A finalidade do ensino e aprendizado de LM, na escola, é ampliar a
capacidade do sujeito de operar concretamente com oralidade, leitura e escrita,
operacdo que implica a expressdo linguistica, a compreensdo, a reflexdo sobre a
lingua, o conhecimento dos recursos linguisticos necessarios a compreensdo e

produgdo dos diferentes discursos® nas diferentes esferas da pratica social.

Na pesquisa, foram feitas duas perguntas aos professores: uma,
solicitando os principais contetidos de LM ensinados por eles; outra, sobre quais
0s conhecimentos necessarios ao professor, para poder ensinar LM, nos anos
iniciais. Os resultados estdo agrupados em dois eixos - contetidos ensinados e
conhecimentos essenciais ao professor. Na andlise, cabe destacar que os dados
foram obtidos por questiondrios; portanto, podem conter aspectos do nivel de
idealizagdo dos sujeitos sobre o ensinol®. De todo modo, as manifestagdes
representam o que consideram importante ensinar e a relevancia dos contetados.

No momento da pesquisa, os trés primeiros anos funcionavam na
organizacdo do EF em 09 anos, e os dois ultimos, na de 08 anos. O quadro 2
apresenta a distribuicao dos 21 sujeitos pelas turmas de alunos.

Tabela 2. Caracterizagdo dos sujeitos pelos anos/séries de ensinol.

EF-09 anos 1° ano 2° ano 3° ano - - Todos TOTAL
EF-08 anos - - - 37 série 42 gérie Todos
Professores 08 03 04 00 02 04 21

Fonte: dados da pesquisa

No quadro 1, a seguir, apresentam-se os conteiidos ensinados e o0s
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conhecimentos essenciais informados pelos sujeitos, separados por ano (série) e de

escolaridade.

Quadro 1. Contetidos ensinados e conhecimentos linguisticos essenciais ao professor - 1°, 2° e 3°
anos (ciclo da alfabetizagao).

08 sujeitos

- Conhecimento das letras do alfabeto

- Som das letras (02)

- Os diferentes tipos de letras, vogais e consoantes, letra
maitscula e caixa alta

-Jungdo de silabas

-Palavras (letras, sons), formagdo, prontncia certa;
-Niveis da escrita

-Reestruturagio de frases

-Leitura (04)

-Oralidade (03)

-Escrita, produgdo de textos, produgdo escrita (2),
registro de ideias e pensamentos (05)

-Diferentes tipos de leitura e escrita

-Compreensdo (2), entendimento, interpretagdo (2),
interpretagdo oral e escrita (06)

-Letramento, fun¢do social da leitura e escrita, diferentes
interpretagdes e manifestagdes sociais;

-Andlise e reflexdo da lingua

-Ortografia

-Gramatica

-Vocabulério

-Linguagem oral: percepgao, compreensao e
interpretacdo de discursos orais; produgio oral

-Cantigas, figuras que iniciam com a mesma letra

-Andlise diagndstica verificando e acompanhando a

Ano/sujeitos CONTEUDOS ENSINADOS CONHECIMENTOS ESSENCIAIS AO
PROFESSOR
12 Ano - Simbolos -Estratégias de leitura (2) e hipdteses de escrita

(2), fases da escrita, niveis da escrita, estagios de
alfabetizagdo (Emilia Ferreiro)

-Nivel em que aluno se encontra

-Gramatica

-Conhecimento de lingua portuguesa
-Conhecimento sobre o que estd ensinando em
cada série (os conhecimentos, as matérias
mesmo)

-Capacidades textuais

-Letras do alfabeto

-Som de cada letra

-Diferentes tipos de leitura e escrita

-Como acontece o  processo-ensino e
aprendizagem

-Uma boa fundamentagdo tedrica sobre didatica
da aprendizagem
-Metodologias
alfabetizagdo
-Atividades diversificadas, desafiadoras, que
proporcionem o conhecimento dos alunos
-Compreender o tempo de cada crian¢a
-Formacdo adequada para atuar, estar em
constante formagio

-Vontade de alfabetizar

-Gostar deste trabalho (2)

especificas, métodos  de

-Interpretagdo e compreensao
-Variedade de géneros textuais

evolugdo dos alunos -Criatividade
-Trabalho com vdrios materiais, dentre eles alfabeto | -Paciéncia
movel, recorte, textos -Gostar do que faz
-Respeitar
2%.ano -A iniciagdo de letras, palavras, etc., maitscula, mindscula -Compreender como o aluno entende e processa
3 sujeitos -Escrita, produgio de textos o conhecimento da lingua portuguesa, conhecer
-Todos relacionados ao inicio da compreensao da escrita bem e saber como a crianga aprende em cada
-Compreensdo, interpretagdo de diversos portadores de | fase e saber usar isto de acordo com as
textos propostas da escola
-Oralidade -Ter clareza de como trabalhar com a crianga
-Expressdo -Leitura
-Gramatica, gramatica num todo, principalmente em | -Produgdo de texto
forma de redagio -Interpretagio textual (o aluno precisa entender
-Substantivos (etc.) o que lé e ndo apenas decodificar as letras)
-Pontuagao
32, Ano -Producio escrita -Metodologias que usa
1 sujeito -Leitura -Formas de priorizar a aprendizagem a todos,

proporcionar atividades adequadas, pois nem
todos estdo no mesmo nivel de aprendizagem

Fonte: dados da pesquisa

Os contetidos estdo apresentados na forma como foram enunciados,

repetindo-se os semelhantes e quantificando aqueles com mais de uma

ocorréncia. Pode-se observar que a quantidade de sujeitos interfere na

quantidade de contetidos. Na maioria das vezes, ndao foram informados os

mesmos contetidos por todos os sujeitos de um mesmo ano escolar.

No 1° ano, entre os contetidos ensinados, estdo presentes os relacionados as

aprendizagens requeridas para alfabetizacdo, na sua dimensdo técnica, na

simbdlica e na de elaboracdo do pensamento, embora a primeira sobressaia. Ha

mencdo ao conhecimento de simbolos (apenas 01, entre os 08 sujeitos), sons,
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letras, palavras etc., referentes as habilidades de decodificar simbolos escritos e
codificd-los. O aprendizado da escrita e de suas fungdes sociais é frequente, mais
que o da leitura e oralidade; e a compreensao é destacada. Gramatica e ortografia
também sdo mencionadas, para o 1° ano, e ha reprodugdes dos eixos do Pro-
Letramento (BRASIL, 2008) e de elementos da psicogénese da escrita, que nao
constituem contetidos, mas teoria sobre o processo de aquisicdo da escrita.
Metodologias, atividades e materiais sao incluidos como contetidos.

Entre os conhecimentos essenciais ao alfabetizador, poucos estdo nas duas
condigdes - a de ensinados e a de essenciais. Os aspectos relacionados a
psicogénese repetem-se como os mais frequentes, um possivel resultado das
politicas de formagdo continuada do alfabetizador, nos dltimos anos. Muitos
elementos citados ndo se referem a conhecimentos, e varios sdo relacionados ao
ambito das disposicdes do individuo. Alguns remetem, especificamente, ao
conhecimento linguistico, mas de um modo generalizante, como gramatica,
conhecimento de lingua portuguesa, e outros relativos as aprendizagens basicas
da alfabetizacdo. Sdo importantes, embora revelem uma percepcao muito ampla
e inespecifica do objeto de ensino, portanto, ndo favoravel ao trabalho
pedagodgico. O grande foco em metodologias de trabalho, em atividades e em
teorias da aprendizagem indica maior énfase ao conhecimento didatico e
pedagégico, em detrimento do saber disciplinar especifico da 4&rea, os
conhecimentos linguisticos.

No caso especifico da alfabetizagdo, os conhecimentos essenciais do
professor relacionados aos fatores de desenvolvimento envolvidos na
apropriacdo da escrita, pela propria compreensdo desse sistema, ndo estdo
presentes. Segundo Luria (1988), para ser capaz de escrever algo, a crianca
precisa empregar signos - elementos que nao tém sentido em si mesmos, mas
remetem ao objeto da realidade. Para operar com signos, o sujeito precisa ter
desenvolvido a relagdo funcional, relacdo que se remete as formas superiores do
comportamento infantil, pois implica o desenvolvimento de processos de
representacdo mediados que permitem operar mentalmente sobre o real, mesmo
em sua auséncia. Somente quando a crianga desenvolveu a relagdo funcional com
as coisas, “é que podemos dizer que as complexas formas intelectuais do
comportamento humano comecaram a se desenvolver” (LURIA, 1988, p.145).
Constituindo-se num novo instrumento do pensamento, o desenvolvimento da
escrita suscita o aparecimento de novas estruturas mentais, aspecto praticamente
ausente nas respostas.

Para o 2° ano, periodo em que as aprendizagens sistematicas da escrita
comecam a ser consolidadas, na perspectiva de desenvolver e ampliar o
comportamento de leitor e o conhecimento de como os indicios linguisticos
atuam na expressao e compreensdo do sentido (CHARMEUX, 1994), as
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informagdes sobre os conteiidos ensinados mostram uma caréncia de objetos.
Destaca-se o trabalho com texto, a auséncia da leitura e, além de referéncias ao
ensino de letras e de gramética, continuam as expressdes inespecificas sobre o
conhecimento ensinado.

Nos conhecimentos essenciais para o professor, quase nao ha dados relativos
a lingua propriamente dita. A maioria refere-se a ‘como a crianca aprende’, fator
que parece evidenciar uma visdo salvacionista sobre tais teorias. Como se esse
conhecimento (e das metodologias, também ressaltadas nas respostas) fosse
suficiente para alfabetizar bem. Percebe-se uma desconsideragio ou
desvalorizagdo dos conhecimentos especificos e fundamentais da educacdo

linguistica na escola.

Em relacio ao 3° ano do ciclo de alfabetizagdo, ainda etapa de
consolidagdo e sistematizacdo das aprendizagens sobre o sistema de escrita, os
conteddos ensinados também se constituem pelas grandes dimensdes do ensino
de LM: escrita, leitura, interpretacdo. Destaque-se a inclusdo do trabalho com
texto. Para essa etapa, os conhecimentos essenciais informados reduzem-se ao
didatico-pedagogico e as teorias da aprendizagem.

Os contetdos expressos pelos professores do 4° ano e dos que lecionaram
em todos os anos iniciais estdo sistematizados no quadro 2.

Quadro 2. Contetidos ensinados e conhecimentos linguisticos essenciais ao professor - 4° ano e
professores que lecionaram em todos os anos iniciais

Anos/sujeitos CONTEUDOS ENSINADOS CONHECIMENTOS ESSENCIAIS AO PROFESSOR

42, Ano Compreensdo e valorizagdo da escrita; | Compreensdo dos processos envolvidos na aquisi¢do do
apropriagdo do sistema de escrita; leitura; | sistema de escrita alfabético e das capacidades necessdrias

04 SUJEITOS producdo de textos; desenvolvimento da | ao aluno para o dominio da leitura, da produgio de textos

oralidade. Ob.: repeticdo de eixos do manual
Pré-Letramento (BRASIL, 2008);

Leitura; escrita; oralidade; alfabetizagdo e
letramento.

orais e escritos Ob.: repeticio de eixos do manual Pré-
Letramento (BRASIL, 2008);

Conhecimento dos contetidos, das varias formas de
aprendizado do aluno de didaticas diferenciadas, de
materiais concretos variados, de psicologia de
relacionamento.

Todos os anos

4 sujeitos

Leitura (03);
Escrita (02);

Relato de fatos vividos e imaginados,
segmentagado e sequéncia de ideias;

Na alfabetizagdo: as letras do alfabeto,
silabas, encontros vocalicos, consonantais,

Como a crianga se apropria dos conhecimentos cientificos;
Como a crianga se apropria da linguagem;

O que a linguagem
desenvolvimento da crianga;

representa e significa no

Como se da o processo de aquisicdo da linguagem pela
crianga;

ditongo, tritongo, formagdo de frases, . .
estrutura de texto, pardgrafo, coesdo e | Linguagemorale escrita;
coerencla. lee.aren,tels t.lpos , d,e textos | apalise e reflexio da [sic] lingua.
(informativo, literario, jornalistico, etc.),

leitura, aquisi¢do de novas palavras.

Lingua Portuguesa estrutura de texto,
coesdo e coeréncia, ortografia, artigos,
verbos, pronomes, concordancia verbal,
plural e singular, oxitona, paroxitona,
proparoxitona, etc., linguagem formal e
informal e variedade linguistica.

Fonte: dados da pesquisa
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Para o 4° do EF, os destaques dos conteiidos ensinados sao para elementos
gerais que constituem grandes eixos de contetidos presentes no manual do Pré-
Letramento (Brasil, 2008), sem detalhar contetidos especificos. Esse detalhamento
individual é imprescindivel para definir quais os conhecimentos relativos aquele
momento do processo de ensino e aprendizagem; portanto, para objetivar o
campo do ensino. Outros se limitam as dimensdes amplas de oralidade, leitura,
escrita, alfabetizacdo e letramento, mas ndo se evidenciam os conhecimentos
necessarios ao aprendizado dessas praticas.

Para esse grupo, os conhecimentos essenciais do professor também se
reduzem a argumentos do Pré-letramento, a expressdo generalizante sobre
‘contetdos em si’, ao ambito pedagogico e relacional, sem especificar
conhecimentos. Apontam-se elementos importantes do ensino em geral, mas nao

especificos e necessérios da area linguistica.

No grupo de sujeitos que ja lecionaram em todos os anos, trés sujeitos
encontravam-se em fun¢do de coordenacdo pedagodgica, e suas informacdes
seriam importantes pela possibilidade de referéncia ao conjunto dos anos iniciais,
podendo apresentar uma visdo da totalidade dos conteiidos ensinados nessa etapa
do ensino fundamental. Indicam, no entanto, apenas as grandes dimensées do
ensino de lingua materna, sem especificar contetidos. O conjunto de respostas do
quarto sujeito, que também atuou em varios anos, mostra um detalhamento de
contetidos bem especificados para a alfabetizagdio e o ensino de lingua
portuguesa na etapa inicial do EF. Esse sujeito especificou questdes linguisticas
diretamente relacionadas ao objeto de ensino dessa etapa escolar - o ensino da
linguagem -, entre os conhecimentos essenciais ao professor. Os demais desse
grupo detiveram-se em questdes do ensino em geral, expressdo de atitudes e

elementos da psicogénese.

H& décadas que a definicdo sobre o que ensinar nas aulas de lingua
materna passa por um ‘desejo de alteragdo’. Isso ocorre em funcdo das
expectativas para esse aprendizado, na formagdo dos sujeitos, e dos resultados do
ensino que se evidenciam nos frageis desempenhos dos estudantes, em lingua
escrita, presenciados diariamente entre alunos dos diversos segmentos e anos de
escolaridade, muitas vezes até de seus proprios professores. Aprender a escrita
envolve saber ler, escrever e usar a lingua com proficiéncia em diferentes
situagdes, incluindo-se aquelas que solicitam andlises e posicionamentos e
relagdes com o conhecimento. Nessa concepcdo, estd expressa a categoria
fundamental da lingua, pela qual o objeto de ensino poderia ser assim definido:

[...] a leitura e a escrita, bem como os usos da lingua em situacdes de
instdncias publicas, que, em ultima andlise, se orientam pela cultura
escrita. Complementarmente, [...] estaria a reflexdo sobre a lingua, seu

funcionamento e valores, os instrumentos de andlise e reflexdao
linguistica e a estética literaria (BRITTO, 2003, p. 50).
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No ensino da alfabetizagdo, apesar dos avangos teéricos sobre a aquisi¢ao
da escrita e suas repercussdes no psiquismo do sujeito (LURIA, 1988; VIGOTSKI,
2002, 2009), as discussdes polarizam-se entre os métodos ditos tradicionais e as
perspectivas articuladas a constituigdo simbodlica do sistema de escrita, a
compreensdo e ao entendimento da linguagem como interagdo, com criticas aos
métodos centrados no dominio das habilidades técnico-motoras da escrita, que
ainda sobrevivem. A repercussdo na alteracdo das praticas pedagogicas parece
ter se restringido a substituicdo de materiais e atividades, mas nem sempre com
mudancas efetivas nas concepcdes, nao resultando em transformacées no objeto,
seu ensino e aprendizagem, como mostram os dados da pesquisa.

Na totalidade do campo da LM (com as denominagdes de portugués ou
lingua portuguesa), ha um debate, na escola, concernente ao estatuto da
gramatica normativa nas atividades de ensino. Novas tendéncias de pesquisa,
sustentadas na filosofia da linguagem e na ciéncia linguistica (BAKHTIN, 2000,
2002; FARACO; CASTRO, 2008; GERALDI, 1997; SOARES, 2006, NEVES, 2002;
TRAVAGLIA, 1996, entre outros), ressaltam a importancia de alterar o foco da
normatividade para o do funcionamento da lingua na esfera da atividade
humana, de considerar os laivos ideol6égicos da linguagem e ampliar as
possibilidades de interagio. O movimento de transformagdo, no entanto,
continua vagaroso na escola, distante de considerar o conhecimento da fungao da
lingua, sua diversidade e possibilidades que apresenta as relagdes dos sujeitos

entre si e com o conhecimento.

Gimeno Sacristan (1998, p. 181) defende que os sistemas que enfrentam
problemas para vencer o analfabetismo e dominios de proficiéncia em leitura e
escrita devem trabalhar com a garantia de atuacdo da escola em aprendizagens
basicas, delineadas por um ‘curriculo comum obrigatério’. Assim, apesar da
dificuldade inerente em relacdo a definicdo de contetidos de ensino e de todo
condicionante ideoldgico que a acompanha, é necessdrio um consenso sobre
capacidades e aprendizagens fundamentais que precisam ser alcancadas pelos

alunos, com o ensino, considerada a fung¢éo educativa da escola.

O processo de ensino e de aprendizagem escolar implica a realizacdo de
importantes mediacdes, intera¢des culturais, sociais e pedagogicas que visam a
constituicio de saberes pelos participantes. Cada area de ensino escolar se
constitui e se movimenta por intermédio de saberes, que sdo o foco do trabalho
cotidiano dos professores, e sua definicdio é um importante desafio. Gimeno
Sacristan (1998) define os contetidos relevantes de uma matéria como aqueles que
se compdem ““dos aspectos mais estdveis” e das “capacidades necessarias para [0
sujeito] continuar tendo acesso e renovar o conhecimento adquirido”. Os
conteidos “ndo tém poder educativo por si mesmos”, e sua legitimidade

somente se justifica “enquanto forem suscetiveis de servir ao desenvolvimento
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dos individuos” (GIMENO SACRISTAN, 1998, p.159).

Em todas as etapas da escolarizacdo, o aprendizado da LM tem um papel
relevante a desempenhar na constituicdo identitaria dos sujeitos, porque a
linguagem constitui material da consciéncia (BAKHTIN, 2002) - principio de
orientacdo fundamental aos processos de defini¢do dos contetidos de ensino da
area, para que, usando palavras de Gimeno Sacristan (1998), pudessem “servir ao
desenvolvimento dos individuos”.

Consideragbes finais - formagdo do alfabetizador e politicas
publicas

Neste trabalho, reconhece-se que, para além dos contetidos especificos, a
alfabetizacao precisa ser pensada também a partir dos contextos politicos, sociais
e culturais em que ocorre. Pobreza e diversidade cultural podem marginalizar a
populacdo escolar, mas a escola é responsével pela transmissdo e distribuicdo do
conhecimento linguistico a todos os alunos. Quando se omite o ensino das
categorias essenciais da alfabetizagdo, tratando-a como processo ‘nao cientifico’,
torna-se uma escola excludente. Na dimensdo politica, portanto, a escola precisa
situar a alfabetizacdo como uma ferramenta de transformacio de situacdes de
opressdo social. Para isso, as politicas publicas precisam incidir no que é fulcral
na escola: transformar as condicdes de intensificagdo e precarizagdo do trabalho
dos professores (FRIGOTTO, 1984). Tratando-se, especificamente, da questdo
linguistica, ha que se considerar que, pelo cardter ideolégico intrinseco a
linguagem, junto com as préticas desenvolvidas no seu ensino, os sentidos para
ela concebidos e os conteddos que veiculam também sao ensinados (GERALD],
1997).

Na dimensdo epistemolégica, a pesquisa evidenciou fragilidades na
relacdo dos professores com os conhecimentos de lingua materna, que deveriam
incidir com clareza sobre o que é especifico desse campo. Como afirma Kleiman
(2001), a familiaridade com as questdes linguisticas deveria ser integrante da
identidade profissional do professor. Ao contrario, porém, “o seu letramento,
especialmente o da alfabetizadora, que introduz os alunos nas praticas
socioculturais da sociedade letrada, é, cada vez mais, objeto de questionamento e
especulacdo pela sociedade brasileira” (KLEIMAN, 2001, p. 39).

O destaque ao aspecto pedagogico propriamente dito, o foco na
metodologia e em atitudes, apresentados pelos sujeitos da pesquisa e
sistematizados nos quadros, parecem demonstrar uma concepgao simplista do
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ensino de LM, tratando-o como processo que poderia ser realizado sem muito
conhecimento linguistico do professor. Contetido e metodologia ndo podem ser
vistos como categorias independentes e dissociadas, pois o préprio objeto de
ensino contém indicativos para a metodologia de trabalho. Os proprios
contetidos sdo mediadores da relagdo do individuo com a realidade, o que
significa que o ensino precisa ser organizado e realizado de forma a promover a
apropriacdo dos conceitos cientificos, que se tornardo instrumentos mediadores
culturais para atuarem no préprio processo de aprendizagem dos alunos
(DAVIDOV, 1988; VIGOTSKI, 2009).

A pesquisa identificou aspectos relevantes do conhecimento e da atuacao
dos professores e aponta para uma dimensao de conflito entre as necessidades de
formacao linguistica nos anos iniciais do EF e as possibilidades dos professores
que a efetuam. Ampliar as aprendizagens envolvidas na alfabetizagdo é tarefa
necessaria da escola, que precisa levar em consideragdo os elementos culturais,
politicos e econdmicos que influenciam as atitudes e abordagens orientadoras do
ensino e do trabalho dos professores. Os fatores que influenciam no
esvaziamento de conhecimentos sobre alfabetizacdo entre professores dos anos
iniciais do EF permitem a integracdo do senso comum aos processos de ensino. A
esse respeito, vale retomar a argumentagdo de Davidov sobre o aumento de uma
instrucdo massiva, com revisdo dos contetidos, para diminuir a parte
correspondente as bases da ciéncia, ou seja, a existéncia de uma simplificacao de
conteddos e do ensino, para facilitar aos alunos, como se ndo estivessem ao
alcance dos estudantes da classe trabalhadora (MARTSINKEVICH2 apud
DAVIDOV, 1988, p. 163). De interesse politico, visando a preparacao utilitéria e
pragmatica, essa perspectiva exerce prejuizo duplo na formagdo das novas
geragodes: pela auséncia do contetido e pela auséncia do desenvolvimento mental
que o aprendizado dos contetidos cientificos provoca.

Tais reflexdes conduzem a problematizar a formagao do alfabetizador. E
inegavel que essa formagdo precisa ocorrer em curso superior, mas qual seria o
curriculo apropriado? Quais as mediagdes necessarias para a apropriagdo de
saberes especificos que orientem a pratica educativa no ensino de lingua

materna?

Como subsidio ao processo de escolarizagdo, mais que isso, como
subsidio aos processos de desenvolvimento do psiquismo, da capacidade de
critica e posicionamento pessoal, o ensino de LM constitui uma instancia
indispensavel para a escola reunir condigdes de exercer seu papel de contribuir
para a apropriagdo de bens culturais pela crianca e ensinar-lhe conhecimentos
fundamentais para viver e atuar na sociedade. No contexto histérico atual,
porém, em que a educacdo é submetida a légica mercantil, via politicas de
ordenamento aos ditames de organismos internacionais e agéncias financeiras
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que definem “o risco pais, os acordos das relacdes exteriores, [...] os incentivos
fiscais”, e o Estado promove a “associacdo dos objetivos educacionais com os da
governabilidade” (LEHRER, MOTTA, 2012, p. 577-578), pela subordinacdo aos
ditames da eficicia, vigoram politicas de precarizagio da formagdo de
professores, de estudantes e das condigdes de trabalho na escola.

Nessa perspectiva, um olhar critico sobre as politicas que envolvem a
alfabetizacdo, para além da duracdo temporal da organizagdo escolar e da
ampliacdo do acesso, desvela a caréncia da conjugacao de politicas curriculares,
politicas de formacdo de professores, investimentos substanciais em educacdo,
enfim, de politicas que incidam na ossatura da escola e provoquem mudanca na
cultura pedagégica da alfabetizacdo, com a formacdo linguistica e integral do
alfabetizador.
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Notas:

1 A psicologia historico-cultural indica a existéncia de atividades especificas pelas quais ocorre a relagdo individual
do sujeito com a realidade social e que orienta o desenvolvimento do psiquismo humano, nas suas diversas fases
(atividade orientadora ou principal ou dominante). No inicio da idade escolar, as criangas realizam muitas
atividades, mas a “orientadora” e impulsionadora do desenvolvimento é a atividade de estudo (DAVIDOV, 1988).

2 Pensamento que deixa de se apoiar exclusivamente no real empirico e passa a apoiar-se no proprio pensamento,
na consciéncia, por isso, profundamente mediatizado e analitico.

3 Operagdo mental; envolve relagdes entre diferentes objetos de pensamento.
4Unidades de abstracgdo e generalizagdo do objeto de pensamento e dos conceitos teéricos.

5 Para Vigotski (2009), o desenvolvimento dos conceitos cientificos supde o desenvolvimento de capacidades
intelectuais, como atenc¢do deliberada, memoéria légica, abstragdo, capacidade de relacionar, comparar e diferenciar.
Os conceitos cientificos originam-se com o ensino formal disponibilizado pela educagido escolar e se organizam num
sistema hierarquico de relagdes. Todo “contetido escolar” é constituido de uma série de informagdes, dados e fatos
articulados entre si, segundo uma ordem interna, que devera ser compreendida pelo aprendiz e que desenvolvera
suas habilidades. As operagdes com conceitos cientificos demandam o foco de aten¢do no préprio ato de
pensamento; a operagdo com conceitos cotidianos, somente que se focalize o objeto.

6 Acdo Civil Publica, ACP n2. 402/2007-MP/PR, pela qual o Ministério Publico/PR intervém na reforma educacional,
ao permitir a matricula no EF de 09 anos de crian¢as que completem seis anos no decorrer do ano letivo, e ndo
apenas até seu inicio. Essa decisdo motiva e legitima a inclusdo de muitas crian¢as com apenas cinco anos de idade -
muitas vezes até o final do ano letivo - no EF.

7 Relacionadas as atividades orientadoras do desenvolvimento psiquico, cf. nota 1
8 Vigotski denomina de criticos os momentos em que ocorrem saltos qualitativos no desenvolvimento da crianca.

9 Muitas vezes, a palavra discurso é interpretada pelo senso comum ou com sentido indefinido. A partir de Bakhtin
(2002), refere-se as significacdes em movimento nos processos de interagdo verbal, que sdo atravessados pelas
ideologias dos sistemas em que se situam. Os discursos participam do fluxo social em constante participacdo na
constituicdo da atividade mental, nunca podem ser compreendidos fora da situagio social que os engendra. Quando
se referem a atividades mentais isoladas, abstraidas do sentido haurido no social, perdem a sua modelagem
ideolégica e seu grau de consciéncia, tornando-se formas estereotipadas (BAKTIN, 2002, p. 128). Ha diferentes
niveis de discurso, de acordo com o contexto cultural e nivel de constituicdo da consciéncia de quem o emite.

10 Indicios dessa possibilidade encontram-se na forma impessoal e denotadora de distanciamento com que a maioria
respondeu (apenas quatro responderam em primeira pessoa) e também na reproducdo do discurso de documentos
oficiais.

11 Nao ha sujeitos no 32 ano da organizacdo do EF em 08 anos. Os 04 sujeitos da coluna “Todos” ja tinham lecionado
em todos os anos da etapa inicial do EF. 03 encontravam-se em funcdo de coordenacdo pedagdgica e 01 na de
professora de literatura, na época da pesquisa.

12 O autor refere-se a: MARTSINKEVICH, V. La instruccién en los EE.UU.: importancia econémica y eficacia. Moscu,
1967, p. 69.
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