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Resumo: Este artigo aborda o surgimento dos Colégios de Aplicagdo Pedagogica, no
Brasil, seu objetivo e suas trés classifica¢des: experimentais, demonstragio e pratica ou
aplicacdo. Apresenta um levantamento dos colégios existentes no Brasil, junto a
resultados nacionais demonstrados pelos mesmos no IDEB, relacionando-os com os
resultados municipais das cidades em questdo. E, por fim, levanta a questdo do papel
que esses colégios vém desempenhando dentro do contexto educacional brasileiro e
como este tem se mantido frente a realidade apresentada. Apesar de todas as
dificuldades de manutencdo desde sua criagdo, observa-se que os colégios de aplicacdo
pedagogica ainda se mantém “vivos”, tentando inserir diferentes praticas para
desempenhar o seu papel de laboratério diante das novas experimentacdes
educacionais e ainda servir de laboratério para os estagiarios e, mesmo quando seus
objetivos ndo sdo completamente atingidos, apresentam resultados diferenciados.
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TEACHER TRAINING SCHOOLS: THEIR HISTORY AND ROLE IN THE
BRAZILIAN EDUCATIONAL CONTEXT

Abstract: This article discusses the emergence of Teacher Training Schools in Brazil,
their goal and their three classifications: experimental, demonstrational and practical
schools. It presents a list of current schools in Brazil, along with their nationwide IDEB
results, comparing them to the results of city-run schools in the cities where they are
located. Finally, it studies the role that these schools have been playing in the Brazilian
educational context and how this has been maintained in the reality presented. Despite
all the maintenance difficulties since their creation, it is observed that these schools still
remain "alive", trying to insert different practices to play their laboratory role based on
new educational experiments and also serve as a laboratory for trainees, and present
distinctive results even when the objectives are not completely achieved.

Keywords: History and Historiography. Education. Teacher Training School.

Introdugdo

Em 1940, o Brasil passava por uma redemocratizagdo, devido ao fim
da ditadura presidida por Getulio Vargas; foi eleito como presidente da
Republica Eurico Gaspar Dutra. Este governo, que compreendeu um periodo
de seis anos, era tido como conservador, diante de algumas decisdes
tomadas, dentre elas: a proibi¢do do jogo, congelamento do saldrio minimo,
uma alianca com a politica norte-americana e rompimento das relagdes
diplomaticas com a Unido Soviética (BENITES, 2006).

Entretanto, logo no inicio de seu mandato, em 1946, algumas decisdes
tomadas apresentaram-se inovadoras para a época, mostrando, por parte
deste presidente, outro lado contrario ao seu conservadorismo. De acordo
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com a interpretacdao do presidente Dutra, a Constitui¢cdo vigente ndo estava
mais adequada ao momento, convocando uma Assembleia Constituinte para
a elaboracdo de outra constituicdo mais avancada para a época. Segundo
Benites (2006), esta apresentava progressos democraticos, liberdade
individual, autonomia de Estados e Municipios, liberdade de expressao,
independéncia dos trés poderes (Legislativo, Executivo e Judiciario), extingdo
da pena de morte e a extensao do direito ao voto para as mulheres.

Foi neste contexto politico que os Colégios de Aplicagdo (CAP) foram
criados, pouco antes da posse de Dutra, em 1944, quando Lourenco Filho,
como diretor do INEP - Instituto Nacional de Ensino e Pesquisa, solicita a
Alvaro Neiva os primeiros estudos para a implanta¢io dos Colégios de
Demonstracdo vinculados a Faculdade de Filosofia, inspirados pelos
escolanovistasl, o que mostra que os estudos para a inser¢do destes colégios
ja se faziam presentes na transicio da ditadura para a democracia
(FRANGELLA, 2000).

Por meio do Decreto Federal n.2 9.053 em 1946, o Presidente da
Republica, Eurico Gaspar Dutra, criou os Ginasios de Aplicagdo nas
Faculdades de Filosofia do pais:

O Presidente da Republica, usando da atribui¢io que lhe confere o artigo
180 da Constituicdo, decreta: Art. 1° - As Faculdades de Filosofia federais,
reconhecidas ou autorizadas a funcionar no territério nacional, ficam
obrigadas a manter um ginasio de aplicagdo destinado a pratica docente
dos alunos matriculados nos cursos de Didatica (BENITES, 2006, p. 31).

Nota-se a preocupacdao com a formagdo dos professores e uma
obrigacdo, por parte das Faculdades de Filosofia, com o preparo técnico na
pratica docente, além da habilitacdo ao exercicio das atividades, um estimulo
a investigacdo cientifica. A Faculdade Nacional de Filosofia estava organizada
por areas: Ciéncias, Letras, Filosofia e Pedagogia. O aluno, para conseguir o
diploma de Licenciatura, precisava cursar trés anos da darea especifica
(bacharel) e mais um ano no curso de didatica.

Em 1948 nasce, como pioneiro, o Colégio de Demonstracao, no Rio de
Janeiro, hoje chamado de Colégio de Aplicacao que segundo Frangella (2000)
assumia a posicdo de referéncia na formagdo docente, no desenvolvimento
das praticas pedagdgicas e ainda no surgimento de outras escolas baseadas
Nnos mesmos pressupostos.

Os colégios de Demonstracdo, posteriormente, também foram
denominados colégios de Aplicacdo. Outras dinamicas foram possiveis de
serem trabalhadas a partir deste momento, tais como: trabalhos em grupo,
utilizacao de salas-ambiente, grémios, conferéncias, atividades esportivas e
artisticas. Esta descri¢do de atividades fez-se possivel por meio da pesquisa
de Abreu (1992) que utiliza relatos de professores da época apontando quais
atividades eram propostas ap6s criagdo dos CAP.

Rev.Eletronica Pesquiseduca, ISSN: 2177-1626, v.09,n. 17, p. 116-129. jan.-abr.2017 117



Evelline Soares Correia

Mesmo frente as mudancas na pratica pedagogica educacional,
marcadas pela insercdao dos CAP, seu funcionamento se colocava em duas
vertentes: Pratica de Ensino e Experimentacdo. Porém, com o passar do
tempo, com o aumento do numero de licenciados e condigdes materiais
desfavoraveis, a pratica docente se sobressaiu sobre a experimentacdo
(KINPARA, 1997), sendo a pratica do estagio mais presente.

Cabe aqui apresentar a diferenciacdo entre estagio e experimentacao.
Neste sentido, Pimenta (1994, p. 21) afirma que “Por estagio curricular
entende-se as atividades que os alunos deverao realizar durante seu curso de
formacao junto ao campo futuro de trabalho [...] Trata-se, por conseguinte, de
um ensaio do desempenho profissional”. O estagio se apresenta, entdo, mais
como uma forma de oportunizar ao estagidrio uma demonstragdo de como
sera seu trabalho, podendo ser entendido como o ato de fazer, o treinamento.

Ja a experimentacdo, de acordo com Barros (1975, p. 108), “decorre de
atividade de pesquisa que representa o questionamento de duvidas,
problemas e a busca de solucdes através da ampliagdo do método cientifico”.

Diferenciando-se do fazer, a experimentacao se coloca, neste sentido,
na reflexdo dos problemas apresentados, por meio do estudo cientifico, a
busca de possiveis solucdes; portanto observa-se que estagio e
experimentacao possuem fungoes diferenciadas.

Entende-se, assim, que se a pratica de ensino era a mais trabalhada
devido as dificuldades apresentadas, a experimentacdo foi sendo colocada em
segundo plano, as discussoes e reflexdes sobre esta pratica pedagégica nao
estavam sendo abordadas na forma esperada de acordo com as orientagdes
das funcoes de um CAP.

Segundo Kinpara (1997), os CAP eram vistos como escola de elite,
inacessiveis para a maioria da populacao. Como forma de reverter esta visao
de escola elitizada, foi criado pelo Conselho Federal de Educacdao - CFE, por
meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n.2 4024/61)
(BRASIL, 1996), e por meio do Parecer do CFE n.2 292/62 (BRASIL, 1962),
que a Pratica de Ensino deveria acontecer de preferéncia em escolas da
comunidade, desaparecendo assim a exigéncia legal da criacdo dos CAP.

E como justificativa a estas mudancas, o Parecer do CFE n.2 292/62
apontava uma ineficiéncia por parte dos CAP em relagdo ao treinamento
didatico, mostrando que os mesmos consumiam muitos recursos e que,
dentro das escolas da comunidade, haveria maior interacao dos estagiarios
com a propria comunidade, transformando esta relacio numa renovacgao dos
padrdes escolares com o meio (BRASIL, 1962).

Pelo mesmo Parecer, n.2 292/62, os CAP foram desobrigados das
caracteristicas de um colégio de aplicacdo e redefinidos como 6rgaos de
experimentac¢do e demonstracdo, e, quando fosse necessario, o estagiario das
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escolas da comunidade poderia ser levado a observagdes junto ao Colégio de
Experimentac¢do e Demonstragdao (BRASIL, 1962).

Porém tal orienta¢do nao apresentava uma legislacdo que assegurasse
vinculo das escolas da comunidade com as Faculdades de Filosofia e, diante
desta situacdo, houve uma dispersdo dos estagidrios pelas escolas da
comunidade, ficando, de certa forma, o professor de Didatica que tinha como
objetivo orientar o ensino, descomprometido desta responsabilidade
(KINPARA, 1997).

Para Barros (1975, p. 110), “[...] a propria concepg¢ao de estagio sofreu
desgaste, pois deixou de ser um processo de formagdo e passou a ser um
mero mecanismo de cumprimento de exigéncia curricular para se obter um
diploma”.

A partir de 1970, segundo Evangelista (1999), a ideia do CAP como
uma escola exemplo ou padrao é alterada para forma¢do em servigo. Nas
palavras da autora:

O professor deixa de ser visto como cientista que vai aos laboratoérios
produzir conhecimento, mas como um sujeito que aplica receitas para o
sucesso do ensino. Surgem, entao, as ideias de ‘treinamento em servi¢o’ e
de ‘servico de estagio’. Ou seja, a formagdo do professor é reduzida ao
treinamento e recrudescem as praticas prescritivas por parte do Estado
que tém na rede escolar publica seu lugar preferencial de ‘treinamento’
para futuros professores (EVANGELISTA, 1999, p. 56).

Neste momento, observa-se que os CAP ocupam a fun¢ao principal de
treinamento ou estagio dos futuros professores, ndo aparecendo mais a
funcdo de experimentagdo, ou seja, tais instituicGes nao exerciam mais a
funcdo de Experimentacdo e Demonstracao, orientados pelo Parecer do CFE
n.2 292/62 (BRASIL, 1962), voltando-se agora apenas para a funcdo de
Aplicagao.

A partir de 1980, a mesma autora relata que os CAP assumem outra
postura frente suas fun¢des. Muitos colégios agora se colocam como [dcus de
pensamento critico, um lugar do conhecimento, de experimentacdo e de
encaminhamentos metodolégicos e didaticos para questdes pendentes no
interior da escola publica (EVANGELISTA, 1999).

Diante das alteracdes apresentadas até o momento, de acordo com as
funcdes dos CAP, observa-se que a cada década, os colégios recebiam
diferentes fungdes: de inicio, foram desobrigados da funcao de aplicagao; em
seguida, responsaveis por ela, demonstrando a dificuldade de identidade que
estes colégios apresentavam, pois a cada funcdo solicitada refletia-se
diretamente na pratica pedagogica e na organizacio do modo de agir e
pensar do colégio (EVANGELISTA, 1999).

A partir de 1990, abriu-se uma relevancia no campo educacional com
a aprovacao da Declaracdao Mundial para Todos, que se estabeleceu por meio
do Plano Decenal? de Educagao, uma melhora em sua qualidade e estratégias
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para se tornarem universalmente disponivel (KINPARA, 1997). Dentro destes
debates que estavam ocorrendo em todo o pais, os CAP se posicionaram
perante o Plano Decenal de Educac¢ao para Todos.

Em relagcdo aos Colégios existentes nesta época, segue abaixo no
Quadro 1 a relagao dos CAP existentes no Brasil, de acordo com o ano de sua
fundacdo e as Universidades Federais e Estaduais aos quais se vincularam,
até o ano de 1982, levantados por Cavalcanti (2011).

Quadro 1 - Relacdo dos Colégios de Aplicagdo Pedagégica no Brasil, colocados em
ordem de fundacdo

Escola Data de Fundacao Universidade
Colégio de Aplicagdo 1948 UFR]
Cent.ro.Pedagoglco da Escola de Educacdo Basica e 1954 UFMG
Profissional
Colégio de Aplicacdo 1954 UFRGS
Ir.lstit.uto de Aplicacdo Fernandes Rodrigues da 1957 UER]
Silveira
Escola de Aplicacdo 1958 UFPE
Colégio de Aplicacdo 1959 UFS
Escola de Aplicacdo da Faculdade de Educacdo 1959 USP
Colégio de Aplicacdo 1960 UEL
Colégio de Aplicacdo 1961 UFSC
Escola de Aplicacdo 1963 UFPA
Colégio de Aplicacdo 1965 UFV
Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII 1965 UFJF
Centro de Ensino e Pesquisa Aplicados a Educagdo 1966 UFG
Colégio de Aplicacdo 1968 UFMA
Centro Integrado de Educacdo Assis
Chateaubriand 1969 UEFS
Colégio de Aplicacdo Pedagoégica 1974 UEM
Escola de Educagio Bésica 1977 UFU
Nucleo de Educacdo Infantil 1979 UFRN
Colégio de Aplicacdo 1982 UFAC
Centro de Educagdo Infantil Criarte 1982 UFES

Fonte: Cavalcanti (2011)

O posicionamento dos CAP foi organizado em dois encontros
nacionais, um realizado em Brasilia no ano de 1993, organizado pelo MEC
sobre o tema “Repensando as Escolas de Aplicagdo”; e o outro realizado em
Santa Catarina em 1994, com o tema “O Plano Decenal e os Colégios de
Aplicacdo” (KINPARA, 1997).

Tal posicionamento por parte dos CAP faz-se pertinente nesta
pesquisa, para entender de que forma estes colégios refletiam sobre as
politicas educacionais da época. Uma compilacdo das discussdes e
apontamentos realizados pelos CAP nestes dois encontros sobre o Plano
Decenal resultou em um relatério, chamado Relatério de 1994, que
apresentou uma analise do Plano Decenal por parte dos CAP.

Inicialmente, esse relatorio defende, de acordo com Kinpara (1997),
ser imprescindivel a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) construida nos debates do Férum Nacional em defesa da
Escola Publica. Chama-se também a aten¢do de que o Plano Decenal
apresenta uma extensa exposicdo a respeito dos problemas educacionais da
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educacdo brasileira, mas nao os relaciona ao processo econémico, histérico,
politico e social aos quais estdo relacionados. Destaca-se, ainda, que o Plano
Decenal ndo faz referéncias as discussoes feitas pela sociedade brasileira
para a elaboracdao da LDBEN. Como quarto ponto, faz-se uma critica ao
apontamento do Plano por parte dos professores devido a ma qualificacao
docente, omitindo as condi¢cbes de trabalho destes professores e a
necessidade de um piso salarial para a carreira do magistério (KINPARA,
1997).

De acordo com os pontos levantados pelos CAP em relagdo a Educacao
naquele momento, percebe-se que, levando em consideracio o que foi
apontado no Relatério de 1994, as diferencas nao estavam sendo levadas em
consideracdo, pois para analisar os problemas educacionais fazia-se
necessario levar em consideracdo as condi¢coes de trabalho do professor, as
discussoes levantadas pela sociedade brasileira e ainda todo o contexto
social, econdmico e politico em que o aluno estava inserido. Sobre a
qualidade de ensino para os CAP, esta estaria em ndo dissociar o ensino, a
pesquisa e a extensao (KINPARA, 1997).

Consegue-se observar, por meio deste relatério, que os CAP ndo
concordavam na integra com o Plano Decenal, principalmente com a forma
de avaliar os problemas educacionais. O Relatério de 1994 também
apresentou um conjunto de diretrizes a serem implantadas em rela¢do ao
funcionamento dos colégios, como sugestao, para a melhoria da qualidade da
educacdo (KINPARA, 1997).

Quanto as diretrizes sugeridas pelos Colégios no Relatorio de 1994,
Kinpara (1997, p. 66) destaca:
[..] definigdo de uma politica efetiva para os Colégios de Aplicagdo numa
estrutura universitaria, com maior grau de autonomia didatica,
administrativa e orcamentdria [...] -a inser¢do dos Colégios nas politicas
de ensino, pesquisa e extensdo das Institui¢cdes e do pais; -criacdo de
mecanismos de interacdo sistematica entre os Colégios de Aplicacdo e as
unidades Universitarias|...] -desenvolvimento de a¢des de extensido pelos
Colégios de Aplicacdo em parceria com as redes publicas de ensinol...] -
desenvolvimento de projetos de ensino, pesquisa e extensao.
Observa-se que a relacdo dos CAP com as Universidades e com a rede
publica ainda estava distante do que era esperado por essas instituicoes; era
solicitada, por parte dos CAP, a participagdo nas decisdes educacionais, como
por exemplo, a elaboracdo do curriculo. Para estas diretrizes apresentadas,
também foram propostas a¢des para a efetivacao das mesmas.

Foram sugeridas parcerias Estaduais, Municipais e com o Ensino
Superior para o desenvolvimento de projetos de ensino, pesquisa e extensao.
Convénios de cooperacdo técnica com diferentes sistemas de ensino, um
financiamento especial para propostas originarias dos CAP; a articulagdo com
os programas de Cooperacdo Internacional; e, por fim, o estabelecimento de
politicas de capacitacdo para os docentes destes Colégios (KINPARA, 1997).
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Observa-se, ainda, que os CAP, a partir das diretrizes e acoes sugeridas
em seu Relatorio de 1994, nao se desvincularam em nenhum momento de
sua participacdo efetiva no processo para uma educa¢do de qualidade, mas
abrem uma critica solicitando que, para que fosse possivel sua participacao,
as parcerias deveriam realmente acontecer, por parte das Universidades e
Estado (KINPARA, 1997).

No ano seguinte, em 1995, os CAP, no governo do presidente Fernando
Henrique Cardoso, ndo aparecem na Legislacdo Educacional, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional, n® 9394/96 (BRASIL, 1996).
Segundo Evangelista (1999, p. 11):

E preciso lidar com a ideia de que, para o atual governo, as escolas de
aplicagdo - resquicio histérico de um programa superado - ndo tém
significado especial para a difusdo e consolidacdo de qualquer dos
aspectos da hegemonia burguesa. Foram dispensadas como laboratérios
de experimentacdo da ciéncia e como local de produgcdo em pequena
escala de uma concep¢do de mundo que, apdés depurada, seria
vastamente difundida.

De acordo com o exposto, percebe-se que as solicitacdes do Relatoério
de 1994 nao foram colocadas em pauta, pois no ano seguinte, de acordo com
Evangelista (1999), os CAP ja ndo sao mais colocados como responsaveis a
experimentacdo, ou renovacdo pedagogica.

Para entender de que forma estes CAP se posicionaram frente a tantas
mudancas, Kinpara (1997) apresenta um perfil destas instituicdes que
propde descrevé-los, coletando dados por meio de questionarios utilizados
como instrumentos de pesquisa, enviados aos diretores dos CAP e aos
professores supervisores da disciplina de Pratica de Ensino das Faculdades
de Educacgdo das Universidades que possuiam tais colégios. O autor constatou
cerca de quinze CAP Federais e mais quatro CAP Estaduais, aos quais foram
enviados os questionarios.

Em uma de suas andlises, e pertinente ao debate aqui posto, em
relacdo as fungodes passadas e atuais dos CAP, foi concluido que, apesar de ser
mais citada a fun¢do de experimentagdo, a funcao de servirem como campo
de estagio para os licenciados ocupava importante papel. Em rela¢do aos
documentos formativos, o autor concluiu que todos os CAP possuem
regimento proprio, o que indicaria uma relativa autonomia, porém todas
essas instituicoes pesquisadas mantém vinculos financeiros e
administrativos com suas respectivas faculdades, o que demonstra pouca
autonomia de tais instituicbes em relacao as suas respectivas faculdades
(KINPARA, 1997).

Em relacdo ao tipo de vinculacao do colégio com suas respectivas
Universidades, notou-se uma falta significativa de vinculacdo pedagoégica
entre Universidades e CAP, mesmo mantendo o vinculo administrativo e
financeiro. Quanto a escolha da direcdo, mais da metade dos CAP pesquisados
faziam esta escolha por meio de eleicdo direta, comecando de certa forma
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com a extin¢do das catedras, podendo variar o processo de escolha em cada
instituicdo. Ja o corpo docente, em todos os colégios pesquisados, tinha como
critério de sele¢do o concurso publico, porém em relacao a participacao dos
professores da Faculdade de Educacdo na orientacdo de professores e
planejamento, para a maioria ndo acontecia participacdo nenhuma. Quanto as
realizacdes de experiéncias pedagogicas, todos os colégios afirmaram realiza-
las, porém a maioria destas experiéncias estava sob responsabilidade do
professor do colégio e ndo dos professores das Universidades
(KINPARA,1997).

De acordo com este perfil tracado, observa-se que os CAP
apresentavam dificuldades em relagdo a autonomia pedagdégica, apesar dos
Regimentos proéprios, pois a dependéncia financeira intervinha neste
processo, o que ndo garantia a vinculacdo e participagdo ativa por parte da
Universidade, servindo mais como campo de estidgio do que uma escola de
experimenta¢do. Outro fator apresentado na descricdo dos CAP, que faz
referéncia a este distanciamento com a Universidade, era sobre
experimentagdes serem trabalhadas apenas pelos professores do préprio
colégio, sem a participacao das Universidades (KINPARA, 1997).

No cumprimento dos estagios, os CAP continuavam fazendo este
papel, mas devido a demanda, nao conseguiam fazer todo o atendimento,
abrindo entdo também para as escolas da comunidade uma alternativa
possivel. E, por fim, apesar de apresentarem uma boa estrutura em relagao as
escolas da comunidade demonstraram também enfrentar dificuldades, como:
desvalorizacgao por parte da Universidade, rotatividade dos professores, falta
de identidade nacional, interferéncia por parte da Universidade nas tomadas
de decisoes e falta de compromisso por parte dos professores com o objetivo
dos colégios (KINPARA, 1997).

De acordo com esse perfil tracado, apesar de apresentarem uma
estrutura diferenciada em relagdo aos colégios da rede estadual, ndo era
garantido aos CAP ausentar-se dos problemas; o distanciamento do vinculo
com a Universidade e a procura por uma identidade dificultavam e
interferiam diretamente no seu funcionamento.

Apresentado o contexto histérico do processo de criacdo e inser¢do
dos CAP no Brasil, e também um perfil destes colégios em 1997, serdo
abordadas, a seguir, pesquisas mais atuais a respeito de suas caracteristicas,
funcdes e ainda um levantamento mais atual dos Colégios de Aplicacdo
Pedagégica.

Colégios de Aplicagdo Pedagdgica

Na busca de apresentar dados sobre as funcées do CAP, torna-se
importante retomar os escritos de Azanha (1987) que aponta uma descri¢do
das diferentes caracteristicas que um Colégio de Aplicacdo Pedagoégica pode
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oferecer e de que forma ele deve se apresentar no contexto educacional
brasileiro. Em relacdo as diferentes identidades que os CAP se colocam, o
autor nos apresenta diferentes conceitos sobre tais instituicGes e suas
caracteristicas.

Para Azanha (1987), um CAP ou qualquer outra escola da rede publica
deve ter como objetivo fundamental o ensinar; portanto ambos ndo podem se
diferenciar. Porém, este s6 se faz possivel se existir autonomia escolar
presente em legislacdo, o que também ndo lhes assegura necessariamente
que seja cumprida na pratica.

Exemplo ja colocado na descricdo dos CAPs e que vem ao encontro do
que esta sendo dito por Azanha (1987), é que estes colégios possuiam seus
Regimentos Escolares, mas ndao demonstravam autonomia em sua execucao,
devido a dependéncia financeira da Universidade. Essa autonomia ndo se
aplica sé na escola, mas também com o professor e sua autonomia didatica
que se coloca dentro do projeto educativo elaborado pela prépria escola.
Azanha (1987) aponta ainda que este entendimento faz-se essencial numa
escola de aplicagdo porque é de sua natureza a rede publica ser exemplar.

Para Benites (2006), os CAPs sdo espacos para o exercicio da inovacao
por meio do trabalho de seus docentes, transformando as experimentagdes
pedagogicas em conhecimento avaliado de dominio publico.

Para o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), os CAPs tém a fungdo
de promover a educagdo basica, experimentacdes de novas praticas,
desenvolver  pesquisas pedagdgicas, formacdo de  professores,
implementac¢do e avaliacdo de novos curriculos e ainda capacitacdo docente.
Os CAPs sao caracterizados como escola laboratdério, e menciona que nao se
admite formar um professor baseado apenas no treinamento de modelos ja
existentes, mas também no dominio da teoria e reflexdo de sua pratica
(BRASIL, 1993).

0 MEC orienta sobre quais seriam os objetivos de um CAP, assim como
Azanha (1987) e Benites (2006) também o fazem, sem dissociar suas fung¢des
de experimentacdo, aplicacdo e demonstracdo. Estas trés fun¢des exercidas
pelos CAP sao classificadas em trés grupos de escolas.

As escolas experimentais tém como fun¢ao desenvolver novos
métodos de ensino, pois, de acordo com Azanha (1987), s6 seriam
verdadeiramente escola experimental se visasse a desenvolver novos
métodos de ensino-aprendizagem e comprovar certas ideias hipotéticas. Ja as
escolas de demonstragdo estdo voltadas mais para o treinamento docente,
possibilitando o ensaio do professor no desenvolver das atividades
pedagogicas (AZANHA, 1987). E, por sua vez, as escolas de aplicagdo sdo a
experimenta¢do do fazer pedagégico do futuro professor, ainda aluno, por
meio de estagios do curso de formacdo de professores e ainda como campo
de observacgao para as Faculdades de Educacdo (AZANHA, 1987).
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Neste debate, Azanha (1987) evidencia que a escola de aplicacdo é,
sobretudo, adequada para demonstrar ao futuro professor a boa escola
publica, ndo importando se ela é experimental, de aplicagio ou
demonstrativa; o importante é sua articulagdo com seu projeto educativo,
assim torna-se exemplar.

Percebe-se, desta forma, que o autor ndo atribui maior importancia a
uma das trés diferentes caracteristicas dos CAP, mas sim a articulacdo do
projeto educativo da escola com a sua efetividade. O ‘exemplar’ colocado
anteriormente faz relacdo no sentido de visibilidade de ensino publico ser
eficiente sem condic¢des privilegiadas, para que este trabalho seja possivel de
ser executado em qualquer outra escola; caso contrario, ele se tornara apenas
uma vitrine pedagdgica para as outras institui¢cdes da rede.

Verifica-se que a base constituinte de um CAP deve ser a renovagao
pedagogica, antes de por em prdtica suas experimentagdes, pois sé assim
abrem-se possibilidades de sair do campo apenas das experimentag¢des que
nao proporcionam ao futuro professor a possibilidade de reflexdao de sua
pratica. Porém, o planejamento e sua viabilidade devem se antecipar a
renovacao, pois de nada adianta um bom planejamento e uma boa aplicagao,
caso fique restrita apenas a um pequeno publico, o que fugiria do papel dos
CAP (AZANHA, 1987).

Diante da apresentacdo das caracteristicas que um CAP possui, busca-
se também fazer um levantamento dos CAP existentes no Brasil, ja
apresentado no Quadro 1, contudo, atualizado. Foram encontrados trés
colégios que ndo foram mencionados anteriormente. Segue o Quadro 2
apenas com os novos dados, resultando 23 colégios ao todo, bem como o ano
de fundacdo e as Universidades Federais e Estaduais aos quais se vinculam.

Quadro 2 - Relacdo dos Colégios de Aplicagdo no Brasil, colocados em ordem de
fundacdo e a universidade vinculada.

Colégio Fundacido Universidade
Colégio Aplicacdo de Ponta Grossa 1990 UEPG
Colégio de Aplicacdo 1995 UFRR
Colégio Universitario Geraldo Reis 2006 UFF

Fonte: Universidade Federal de Roraima (2015); Universidade Federal Fluminense (2015); Universidade
Estadual de Ponta Grossa (2015).

Observa-se, com relacdo a época de fundag¢do, que mesmo quando os
CAP, de acordo com o Parecer do CFE n.2 292/62 (BRASIL, 1962), nao tinham
mais a exigéncia legal de sua criacdo (1961), quatorze colégios foram
fundados, até quarenta anos ap6s o Parecer do CFE n°292/62.

Embora se observe na literatura referéncias aos problemas em relagdo
a identidade, a gestdo, aos recursos humanos e financeiros, também se
observa um reconhecimento por parte da sociedade do desempenho positivo
dos CAP.

Em um artigo publicado na Revista Nova Escola (SCAPATICIO, 2012), é
apresentada uma visdo positiva sobre os CAP. Este artigo apresentou o
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resultado do IDEB3, dos CAP do ano de 2009, pois as notas, em sua maioria,
estdo bem acima da média dos municipios. A autora argumenta que a
vinculacdo com as Universidades tem garantido condi¢des para a melhora no
processo de aprendizagem, salarios acima da média e regime de dedicacdo
exclusiva, que estdo atraindo docentes, com uma jornada de 40 horas
semanais que se divide em: aula, pesquisa e acompanhamento de estagiarios,
citando trés Colégios como ‘exemplares’. Estes sdo: Colégio de Aplicacao da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), destacando-se em autonomia
para inovagdo; Colégio Joao XXIII, da Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF), destacando-se em tempo para pratica e pesquisa; e Colégio de
Aplicagdo da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), destacando-se em
trabalhos em parceria.

No Quadro 3 é possivel observar o indice alcangado no IDEB de 2009
pelos CAP e a sua relagdo com a média de cada municipio referente as turmas
do 9° ano do Ensino Fundamental. Apesar de a pesquisa ndo apresentar
justificativas, é possivel interpretar que a escolha destas turmas de 9° ano em
especifico, deu-se devido ao fechamento de um ciclo que se encerra nestes
nove anos de Ensino Fundamental.

Quadro 3 - Relagdo das Universidades e os resultados do IDEB, no ano
2009 das turmas de 9° ano do Ensino Fundamental*

Universidade Fedgral a que Nota IDEB no l\l:[’[:r?ll;:l(:)
pertence cada Colégio de Aplicacao 92 ano 2009 2009
de Pernambuco (UFPE) 8,0 2,8
de Juiz de Fora (UFJF) 6,5 4,0
de Sergipe (UFS) 6,5 2,7
de Uberlandia (UFU) 6,4 4,5
do Rio de Janeiro (UFR]) 6,2 3,5
de Roraima (UFRR) 59 3,8
de Minas Gerais (UFMG) 5,8 3,9
de Santa Catarina (UFSC) 5,7 4,2
de Goias (UFG) 53 38
Fluminense (UFF) B Sk
do Para (UFPA) 4,9 31
do Rio Grande do Sul (UFRGS) 4,7 3,5
do Acre (UFAC) 4,7 4,2
do Maranhao (UFMA) 4,0 4,0
de Vigosa (UFV) S 3,9
do Rio Grande do Norte(UFRN) ek 3,0
do Rio de Janeiro (UER]) S

de Sdo Paulo (USP) -*

Fonte: Scapaticio (2012)
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Ainda que o Quadro 3 apresente dados expressivos dos CAP com
melhores resultados frente aos municipios, este fato apenas ndo sera tomado
como analise. A razdo de tal posicionamento deve-se ao viés de que ndo se
pode desconsiderar dentro da cultura escolar as especificidades do sujeito
neste processo, que se segue por Julia (2001) e sua concepgao de que a
cultura escolar ndo pode ser estudada sem analise das relagdes conflituosas
ou pacificas que ela mantém a cada periodo de sua histdria.

Mas também, ndo se pode desconsiderar que, apesar dos CAP
apresentarem dificuldades em seu funcionamento desde sua insercao, sua
posicdo em relacdo aos resultados nacionais é expressiva; porém tomar
apenas esta média como analise de desempenho seria desconsiderar todo o
processo, ou seja, os caminhos que o levaram a este resultado.

Consideragoes Finais

De acordo com o contexto apresentando, entende-se que havia a
necessidade de criagio de um Colégio que pudesse proporcionar uma
oportunidade do preparo docente e ainda um estimulo a pesquisa cientifica
na area da Educacao.

Observa-se que em diferentes momentos os CAP mantinham nas
orientagdes as trés funcdes que lhe foram atribuidas, porém na pratica o que
se sobressaiu foi a pratica do estdgio. Na busca de tornar-se um colégio
‘exemplo’ para toda a rede, mas possivel de ser tomado como exemplo para
as demais escolas, percebe-se uma dificuldade por parte dos colégios dessa
manutencdo, sem autonomia pedagoégica, havendo um distanciamento por
parte das Universidades que deveriam colaborar em relacdo a pesquisa,
enviando seus alunos para o cumprimento do estagio, mas sem acompanhar
de perto a reflexdo e a construgdo do trabalho pedagégico. O que comprova
que, apesar de suas diferencas, os CAP nao estavam isentos de problemas
como qualquer outro colégio.

Entretanto, embora aparecam problemas em relacdo a identidade, a
gestdo, aos recursos humanos e financeiros, também se observa um
reconhecimento por parte da sociedade, sobre o desempenho positivo dos
CAP.

Por meio de reportagens em revistas, ranks e até mesmo fazendo um
comparativo das médias do IDEB em alguns municipios no Brasil, com as
turmas de 9° Ano, os resultados sdo expressivos por parte dos CAP.

Assim chega-se a conclusao de que, apesar das dificuldades
apresentadas de manutengao financeira, autonomia pedagdgica e parceria
com as Universidades, a busca da necessidade da inser¢do de novas praticas,
ou mesmo praticas diferenciadas estdo ainda presentes nestes colégios. E que
estes estdo conseguindo se manter, cada qual com suas especificidades, de
uma forma relevante dentro do municipio, ou seja, ainda conseguem se
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manter de forma expressiva no contexto educacional brasileiro, mesmo com
suas caréncias apresentadas no decorrer de sua historia.

Portanto, deve-se dar maior visibilidade a estes colégios e seu papel
frente a sociedade e a formacdo docente. Um apoio maior por parte das
Universidades pode levar a uma maior interacao entre aluno e pesquisa no
campo educacional, o que s6 tem a contribuir para a Educac¢ao Brasileira.
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Notas:

1 0 Movimento Escola Nova no Brasil em 1930, influenciados por Rui Barbosa que por sua vez também foi
influenciado por John Dewey, fildsofo norte-americano, tiveram os escolanovistas como integrantes do processo. O
ideario desta escola era se contrapor ao que era considerado “tradicional”, ou seja, buscavam outras praticas
pedagdgicas tendo o aluno agora a posi¢do central do processo de aquisicdo do conhecimento. Desta forma, os
alunos eram levados a observacdo dos fatos e dos objetos, a aprendizagem se dava pela experiéncia, o conhecimento
agora era construido e ndo memorizado, a leitura oral abriu espaco para a leitura silenciosa, a escrita passou por
uma técnica mais racional. O movimento conseguiu maior visibilidade ap6s a divulgacdo do Manifesto dos Pioneiros
de 1932. Se manteve por lideranca de Fernando Azevedo, Anisio Teixeira, Roquette Pinto, Mario Casassanta, Cecilia
Meireles, entre outros. Almejavam que a educa¢do ndo fosse mais privilégio de determinada classe econémica e
social. A escola tornou-se direito do individuo, portanto ptiblica e gratuita. A escola publica era considerada um dos
mais poderosos fatores de influéncia para o desenvolvimento das institui¢des democraticas, portanto esta deveria
ser universal, ministradas sem distin¢do, obrigatéria e gratuita sob todas as formas e todos os graus, como forma de
contribui¢do para a formacgdo da personalidade da crianga ou do jovem, com objetivo de contribuir para a formagdo
das capacidades fisicas, morais, intelectuais e artisticas do aluno. Esta tinha como base o respeito da pessoa humana
oportunizando condi¢des para o fortalecimento do amor a patria, sentimento democratico, consciéncia de
responsabilidades civicas e unido. Os fundamentos escolanovistas influenciaram pedagogicamente o ensino publico
(AZEVEDO, 2010).

2 0 Plano Decenal é o conjunto de diretrizes politicas em processo continuo de atualizacdo e negociagdo, seus
objetivos devem colaborar para a reconstru¢do do sistema nacional de Educagdo Basica. Estas diretrizes de politica
servem de referéncia e orientagdo nos planos: estaduais e municipais (BRASIL, 1993a).

3 De acordo com as orientagdes o IDEB, sdo estabelecidas notas como metas a serem alcangadas para cada escola, a
cada dois anos, mesmo para aquelas que ja alcangaram o esperado. Tais metas se diferenciam para cada escola,
chegando a uma meta nacional almejada com IDEB de 6,0, tendo como referéncia a qualidade dos sistemas em
paises da OCDE - Organizagido para a Cooperacio e Desenvolvimento Econdmico (BRASIL, 2011).

* Observagdes em relagdo aos resultados no Quadro 5: *A Escola de Aplicagdo da Universidade de Sdo Paulo (USP)
obteve nota 5,73 no Indice de Desenvolvimento da Educa¢ido do Estado de Sdo Paulo (IDESP). A nota da capital
paulista é 5.

*  Ndo possui nota no 92 ano. No 52 ano, a nota é 49 e a média é 51
*** Nao possui nota no IDEB.
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