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Resumo: Este trabalho tem como objetivo geral analisar os elementos
sustentadores do processo de subjetivacdo docente atrelados a inclusdo
escolar de alunos com deficiéncia. A pesquisa é qualitativa com pressupostos
da pesquisa-interven¢do e contou com a participacao de 28 professores do
Ensino Fundamental I de uma escola estadual de Alfenas/MG. As
informacdes foram gravadas e registradas no diario de campo e analisadas
qualitativamente, resultando em um ndcleo de significacdo, intitulado: “A
naturalizagdo da representacdo da incapacidade docente versus a formacdo
continuada para a atuacdo inclusiva”. Pode-se concluir que espagos de
formagdo continuada que permitam problematizar as inquietagdes docentes
frente a educacdo inclusiva sdo imprescindiveis para superar os sentimentos
de incapacidade de atuacdo pedagogica com alunos deficientes.

Palavras-chave: Educagdo Inclusiva. Desvalorizacdo docente. Formacao
continuada.

TEACHER MALAISE AND INCLUSIVE EDUCATION: A STUDY
WITH REGULAR EDUCATION TEACHERS

Abstract: This paper aims to analyze the foundations of the process of
teaching subjectivation linked to the school inclusion of disabled students.
This is qualitative research with research-intervention assumptions and the
participation of 28 primary education teachers in a state-run school in
Alfenas/MG. The information was recorded and registered in a field journal
and qualitatively analyzed, resulting in a core of significance entitled: "The
naturalization of teacher incapacity versus continuing education for inclusive
actions". It can be concluded that continuing education spaces that allow
teachers to discuss their concerns about inclusive education are essential to
overcome feelings related to their incapacity of teaching disabled students.
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Introducdo

Ao longo dos anos e mais especificamente a partir de 2008,
aconteceram mudangas significativas no processo de escolarizagao
de alunos com deficiéncias no ensino regular. De acordo com as
legislacbes vigentes que podem ser consultadas através do
documento que o Ministério da Educacdo langou em 2016, intitulado
A consolidacio da inclusdo escolar no Brasil 2003 a 2016, contendo um
conjunto de documentos, com notas técnicas e pareceres, além de
decretos e resolucgdes, organizados para subsidiar as discussoes, as
agdes e o controle social das politicas publicas voltadas a inclusao
escolar das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

No entanto, ndo apenas as leis e regimentos federais devem
ser considerados, mas também, e com grande impacto, a leitura de
resolucdes elaboradas nos ambitos estaduais e municipais de ensino.
Assim, no que se refere ao Estado de Minas Gerais, foco de analise
deste estudo, como promulgacdo legal das propostas e intencdes
educacionais inclusivas tem-se como base legal o Guia de Orientagao
da Educacao Especial na Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais,
criado em 2014.

Dentre os postulados do referido documento, que gere o
funcionamento das a¢des educacionais no Estado, fica definido como
publico-alvo da Educagdo Especial os alunos com deficiéncia
caracterizados como aqueles que tém impedimentos de longo prazo,
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial que, em interacao
com diversas barreiras, podem restringir a participacdo plena e
efetiva na escola e na sociedade, os transtornos globais do
desenvolvimento e as altas habilidades/superdotacao.

O guia indica procedimentos a respeito da elaboracdo do
Plano de Desenvolvimento Individual do Aluno (PDI), avaliagdes,
flexibilidade curricular, recursos de acessibilidade, atendimento
educacional especializado, as atribuigdes dos professores da sala de
recurso, dos professores de apoio, entre outras orientagdes. Ressalta-
se que este guia é um dos documentos mais utilizados para a
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compreensao do que, de fato, seria a educacdo inclusiva nas acdes
dos profissionais que sdo responsaveis pelos alunos deficientes.

Diante desse cendrio, a formacao docente é um dos elementos
que precisam ser repensados e, assim, faz-se necessario ponderar:
como a educacdo inclusiva tem sido abordada nas licenciaturas?
Qual a relevancia dada a tematica nos cursos de formacao? Observa-
se que existe uma idealizagdo de como deveria ser o aluno, os
comportamentos e os niveis de aprendizagem, ndo se levando em
conta a singularidade que cada um carrega, reforcando estere6tipos.

Freitas (2006) nos ajuda a refletir quando diz que “precisamos
romper com essas representagdes, discutir as questdes relativas a
funcao social da escola e importancia de seu trabalho”. Considerar a
diversidade e a heterogeneidade dos alunos é imprescindivel, além
da complexidade da prética pedagégica de maneira a garantir uma
formacao e atuagdo com um olhar mais respeitoso para as
singularidades.

Entendemos que investigagdo e reflexdo das préprias praticas
oferece um fio condutor para se entender de forma mais sistemética e
criteriosa o proprio trabalho. Nesse sentido ocorre uma
ressignificacdo da prética, na qual o docente podera aplicar os
conhecimentos novos que constréi. Assim, teremos uma
ressignificagdo que perpasse uma pratica que organiza o trabalho
escolar em todas as suas dimensdes e que reelabore os
conhecimentos para que ocorra a aprendizagem dos alunos.
Parafraseando Né6voa (2001), uma pratica voltada ndo somente para
os contetdos, mas que valorize também as formas metodoldgicas
baseadas em praticas transformadoras que permitam a utilizacdo do
conhecimento histérico-social e cientifico-tecnolégico, favorecendo
aos alunos uma intervengdo critica na realidade a partir de novos
conhecimentos.

A compreensdo da formacdo e atuacdo docente é
dimensionada em sua magnitude, ao considerarmos o processo de
inclusdo de alunos com necessidades especiais na escola regular, pois
efetiva o entendimento de uma escola mais justa, que garanta o
acesso, a permaneéncia e essencialmente o desenvolvimento de todos
os alunos em seu interior, por meio da compreensao e do
desenvolvimento de a¢des compensatoérias (VYGOTSKY, 1989).
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Os pressupostos da Teoria Histérico-Cultural nos indicam que
a finalidade da educagdo da pessoa com deficiéncia deve voltar-se
para a emancipacdo humana e para a sobreposicdo dos fatores
biol6gicos que contém os limites da deficiéncia, e culturais, que
proporcionam um desenvolvimento com limites imprevisiveis
(VYGOTSKY, 1983).

Para Gomes e Cardoso (2015), atuando com base nesses
pressupostos, o docente desenvolverd a formacao consciente dos
sujeitos alunos, devolvendo a eles a opcao de realizar suas escolhas,
ao privilegiar o pensar, o conhecer e o refletir sobre cada acdo, tendo
como objetivo uma transformacado dialética e recursiva na trajetoria
de cada sujeito a humanizacao.

Corroborando com esse pensamento, Bazon e Gomes (2013)
acrescentam que a defesa dessa perspectiva de formacao é fundante
para o desenvolvimento da capacidade intelectual dos professores,
articulado com a pratica educacional que vise a emancipagao. Desse
modo, a psicologia histérico-cultural vem possibilitar um novo olhar
sobre o desenvolvimento humano, ao defender a importancia de se
compreender os sujeitos em sua totalidade.

2

Assim como, de acordo com Souza e Petroni (2013), é
necessario considerar os sujeitos que estdo inseridos nesse cendrio
educacional, investindo no olhar para o humano, que envolve afetos
e os processos de subjetivacdo, ou seja, “para que os professores
consigam de fato trabalhar de maneira efetiva com os alunos é
preciso que eles compreendam essa forma vivenciando-a” (SOUZA;
PETRONI, 2013, p. 20).

A subjetivacdo, neste sentido, inaugura o vinculo entre a
individualidade impossivel de ser resgatada e considerada em sua
esséncia juntamente com os processos de socializacdo, que
dependem, de modo geral, de um sistema de troca cultural, mas que,
de outro modo, mantém uma singularidade do sujeito (GONZALEZ
REY, 2004). Pondera-se, desta forma, que a andlise do processo de

subjetivagdo é a alternativa de articulacdo dos contetidos mais
especificos do sujeito e sua expressao no contexto social.

O que evidenciamos é que a pratica inclusiva parece estar
muito mais relacionada ao objetivo de aproximacdo, interagdo e
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convivéncia dos alunos com o restante da sala do que a um real
desenvolvimento cognitivo e académico. Compreensdo esta que
embasa praticas focadas na delimitagdo da capacidade de construgao
e atuacdo ativa, frente as relagdes individuais e sociais, e que,
configura afetos e emocgdes discriminatérias do desenvolvimento
humano, ao ndo considerar as potencialidades, mas sim, realcar as
necessidades. (GOMES; CARDOSO, 2015).

Com base nestes entendimentos, acreditamos que os
professores podem desenvolver uma nova compreensdo dos
processos de desenvolvimento dos alunos, para além da
materialidade de suas acdes pedagogicas, o que demanda que
reflitam e atuem com base em proposicdes que fundamentem o
desenvolvimento de novas experiéncias e, por conseguinte, a
elaboragdo de novos sentidos sobre uma escola justa e acolhedora a
todos os alunos indistintamente (GOMES; SOUZA, 2012).

Frente ao exposto, este estudo lanca como objetivo geral
analisar os elementos sustentadores do processo de subjetivacdo
docente atrelada ao pressuposto da inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia.

Metodologia

Esta é uma pesquisa que adota como pressuposto tedrico-
metodolégico a teoria de Vygotsky. Alinha-se ao entendimento do
autor, segundo o qual os métodos histéricos de investigacdo da
Psicologia precisam distanciar-se cada vez mais de uma visdo
dicotdmica de homem, apoiada em ideias mecanicistas ou idealistas.

Segundo Vygotsky (1996), a dialética é fundamental, pois, em
primeiro lugar, explicita a interdependéncia entre os fendémenos
naturais, humanos e sociais, propiciando a compreensdo das
complexas relagdes mantidas pelos sujeitos ao tecerem sua existéncia
social, nas quais o sujeito influencia e é influenciado pelo espaco em
que estd inserido.

Sendo assim, Vygotsky (1931/1995) entende que a Psicologia
precisa desvelar, para além da aparéncia exterior dos fendémenos, ou
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seja, sua auténtica e verdadeira correlagdo ndo coincide diretamente
com a forma de sua manifestacdo externa e por isso é preciso analisar
0s processos, descobrir a verdadeira relacdo para além da forma
exterior de suas manifestacoes.

Z

A pesquisa é qualitativa com pressupostos da pesquisa-
intervencdo e ocorreu em uma escola estadual da cidade de Alfenas,
contando com a participacdo de professores dos dois turnos da escola
e uma supervisora, sendo 27 professores (regentes de turma,
professores de apoio e professores eventuais e de educagao fisica) e 1
supervisora pedagodgica. A partir das transcricdes dos encontros,
cada participante que aceitou participar da pesquisa foi identificado
no didrio de campo por um ndmero, sendo: P:1; P:2 e assim por
diante.

Ressalta-se que a idade dos participantes varia de 26 a 58 anos,
o periodo de atuagao profissional varia de 1 ano a 15 anos. A escolha
desses sujeitos se deu apds o convite aberto para a participacao das
professoras e professores nos grupos de discussdo que ocorreram
uma vez por semana no horéario de médulo dos participantes. Como
critério de exclusao, foi considerada a participacdo de, no minimo,
75% dos encontros realizados ao longo da pesquisa.

Com vistas ao objetivo da pesquisa e apoiada nos
pressupostos tedricos que a sustentam, foram definidos como
recursos: o0s encontros foram norteados por materialidades
mediadoras constituidas por imagens, poesias, musicas, filmes,
histérias, desenhos, jogos, brincadeiras que auxiliaram em todos os
encontros. Assume-se, assim, a importancia de se fazer uso de varios
instrumentos para acessar as informagdes que possibilitardo a
construcdo dos dados da pesquisa, em um processo em que sujeitos e
pesquisador configuram significados e sentidos, caracterizando um
movimento interpretativo-construtivo permanente (SOUZA, 2012).

Todos os encontros foram gravados e a transcricdo foi feita no
diario de campo (D.C.) que, segundo Flick (2004), ndo tem apenas
finalidade de transcricao de informacOes, mas, sim, é fundamental
para a reflexdo sobre o processo de pesquisa. Desta forma as falas
dos participantes durante os encontros aparecerdo nas anadlises,
indicadas da seguinte forma: (DC - P e o nimero do participante).
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Neste sentido, as falas dos participantes foram categorizadas,
por meio do processo de construgio de indicadores que,
posteriormente, foram agrupados para a configuracdo dos ntcleos de
significacdo do estudo, que amparam os pontos fundamentais de
implicacdo dos sujeitos com as realidades estudadas, o que exige
procedimentos e elaboragdes interpretativas a partir dos caminhos
empiricos da pesquisa. (AGUIAR & OZELLA, 2006).

Este movimento de andlise resultou na elaboracdo do nucleo
de significacdo: a naturalizacdo da representacdo da incapacidade
docente versus a formagdo continuada para a atuagdo inclusiva, o
qual ofereceu elementos para a compreensdo da subjetivacdo da
docéncia para alunos com deficiéncia na concepcao dos sujeitos da
pesquisa.

Resultados e Discussoes

1. A naturaliza¢ao da representacao da incapacidade docente versus
a formacao continuada para a atuagao inclusiva.

As mudancas na rotina escolar, ocasionadas pela politica
inclusiva implementada no Brasil e no mundo, parecem acarretar nos
docentes suposta incapacidade para atuarem com todo e qualquer
aluno, em especial o aluno deficiente.

Por ocasido dessa inseguranca vivenciada pelos professores
perante a inclusdo do aluno com deficiéncia parece instaurar, no
interior da profissio, uma espécie de desqualificacio dos
conhecimentos que tradicionalmente subsidiaram suas préticas,
levando-os a dificil tarefa de se (re)posicionarem diante do nosso
cendrio educacional.

Deste modo, de acordo com as falas e expressdes
contempladas pelos participantes da pesquisa, dois limiares de
andlise se apresentam. O primeiro deles que firma a concepcdo de
desvalorizacdo que os participantes tém da profissdo, assim como
esta representacdo potencializa a configuracdo de afetos como
incapacidade, menos valia, inseguranca.
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Nessa linha de pensamento Imbernén (2010) nos diz que
muitos dos estudos que tratam da formagao de professores abordam
em sua proposta uma fase mais experimental, em detrimento de uma
fase descritiva, em funcao da difusdao dos cursos de formacao e do
proprio interesse politico- social sobre o tema. Neste panorama
Frigotto (2011) argumenta que “a educacdo ndo é mais um direito
social e subjetivo, mas um servigo mercantil”.

Em relacdo a desvalorizagao da profissdo, é interessante
acompanhar como o0s participantes consideram seu trajeto
profissional a partir da escolha docente, como pode ser descrito no
relato de uma das professoras participantes:

D. C. - P 9: Sim.... Vocé tinha que fazer trabalhos muito bonitos,
vocé apresentava, e elas percebiam que... na minha época nem
tanto, mais na época que a minha mae se formou para
professora ela fala que escutou de uma colega dela que tinha
dinheiro na época que pobre ndo podia ser professora, era
status, ser professora era status e na minha época j4 ndo era
tanto mais, mais tinha uma certa... vocé saia dali sabendo
corrigir um caderno, saia dali sabendo ministrar uma aula. Hoje
eu ndo sei como estdo as coisas ndo... Mais eu escolhi o
magistério.

Constata-se, a partir do relato, que um dos elementos de
andlise problematizados é a qualidade da formagao docente, assim
como a diferenciacdo no status social da profissdo, como novamente
indicado no trecho de:

D. C. - P 21: Eu descobri desde quando eu comecei a fazer o
estdgio. Quando eu chegava em alguma escola. As professoras
a primeira coisa: Nossa vocé é louca. Porque vocé ndo escolhe
outra coisa. Vocé é tdo nova ainda. Tao inteligente.

Com base no relato, verificamos que os proprios profissionais
em exercicio ajudam na desvalorizagdo da carreira; contudo
continuam a exercer a docéncia ano apds ano, em vez de pensarem
outros campos de atuacdo, visto que a sala de aula é uma das
possibilidades e ndo a tinica de atuagao profissional.

Da maneira como o ensino estd estruturado visando, em
muitos casos, apenas aos dados para o governo, com aulas que ndo
raras vezes parecem intensivos para conseguir resultados
satisfatérios nas avaliacdes externas, a fungdo de professor como
mediador do conhecimento acumulado histérica e socialmente passa

Rev.Eletronica Pesquiseduca, ISSN: 2177-1626, v. 09, n. 18, p. 467-484 maio-ago.2017 474



Cristiane Cristiane dos Reis Cardoso; Claudia Gomes

a ndo existir. Na pratica, percebe-se que as avalicdes externas que
deveriam ser utilizadas como diagndsticas servem para ranquear as
escolas publicas, acirrar a competicao e cobrar melhores resultados
dos professores.

Concordamos com Patto (2008, p.36) quando nos diz que para
se ter um ensino de qualidade vérios fatores precisam ser levados em
conta: “saldrios dignos, boa formacao intelectual e participacao nas
decisoes e a reducido da dualidade escolar”.

Sabemos que esses fatores estdo longe de se tornarem uma
realidade e, ao longo dos anos, temos observado que s6 aumentou a
diferenciagdo entre as escolas para os ricos e para os pobres. De
acordo com a autora, “foi assim que chegamos ao desmantelamento
do ensino publico, de resultados tragicos do ponto de vista do direito
universal a educagao escolar” (PATTO, 2008, p. 36)

De acordo com as informagOes relatadas, o professor que
leciona no ensino fundamental I e II consegue observar que, ao longo
dos anos escolares, o interesse de muitos alunos vai se perdendo,
juntamente com o empenho em realizar as atividades, resultado de
varios anos de fracasso escolar, de encaminhamentos clinicos e de
falta de apoio familiar. Chega um ponto que tanto professor quanto
aluno se perguntam o que estdo fazendo na escola, compreensao
deflagrada pelo seguinte relato:

D. C. - P 9: mais era um outro, agora hoje o professor do ensino
médio, coitado. Ele se vé numa situacdo que nado adianta. E hoje
a gente vé a falta de compromisso do professor também. O
professor hoje danga conforme a musica. Hoje ndo adianta bater
de frente com o aluno ele sempre vai sempre ter razdo, o
professor perdeu.

Alarmamo-nos, se essa representacao fragilizada que, segundo
os participantes, deriva do contexto social ndo estaria vindo a
impactar a atuacdo docente no que tange a inclusdo de alunos com
deficiéncias nas escolas. Nao nos resta davida de que a configuragao
de afetos positivos essenciais para a identidade profissional
demanda sentir-se valorizado, com capacidades plenas de agado e
escolha, e de entendimento, o que demanda, por sua vez, uma
valorizagao dos sujeitos nos espagos sociais.

Segundo Imbernén (2010), pensar em profissdao é, antes de
tudo, pensar em questdes relacionadas ao desenvolvimento
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profissional. As escolas contam com poucos profissionais que tém
clareza do que os levaram até la. Pensar nestas questdes obriga o
docente a pensar sobre qual o reflexo das condi¢gdes da profissao em
si mesmo

Diante desse cendrio, alguns profissionais apontam ter pouco
conhecimento do que é ser professor, suas atribuicdes e propostas
tedricas mais condizentes com a realidade escolar, deparamo-nos
com professores que argumentam ndo ter as habilidades para
trabalhar com alunos com deficiéncia, pois ndo fizeram cursos ou
ndo tém o perfil, como pode ser indicado nas falas a seguir:

D. C. - P 11: Mas gragas a Deus hoje ja temos pessoas especiais
que ja estdo vindo preparadas para estar trabalhando com essas

criancas. Embora nés ndo tivemos essa oportunidade de fazer
um curso, de ter essa preparagao.

D. C. - P 19: Sabe o que eu sinto falta? Na escola que eu acho
estranho? A aproximagdo da ciéncia com a escola, vou te dar
um exemplo: para cada trabalho tem um embasamento, para
cada problema hd uma solu¢do mas existe uma explicagdo
cientifica, um aporte cientifico, que te respalda de maneira tdo
tranquila que vocé aplica. Eu estou tentando ver isso, mais aqui
tem muita atividade, muita coisa, mas é muito subjetivo, ndo
tem um respaldo cientifico ndo sei como é na érea da
pedagogia? Mais eu ndo vejo isso na escola. Ndo vejo uma
discussao cientifica, ndo vejo, ndo vejo.

Nas palavras de Gatti (2009, p. 93), as agdes educacionais,
formais ou ndo, estdo em questdo e colocam-se entre propiciar a
transformacdo ou exacerbar a exclusdo. O desafio estd posto: que
sociedade buscamos, que escola precisamos ter, quais professores
para nela atuar? E quais seriam os afetos que configurariam ambos

0s processos?

Para Prieto (2006), a formagao continuada do professor deve
ser um compromisso dos sistemas de ensino. O compromisso com o
ensino de qualidade deve assegurar a formagdo que contemple as
especificidades de todos os alunos e, com esse fim, a aptidao para
revisao e elaboragao de propostas e praticas de ensino, via analise de
dominios de conhecimentos, de diferentes necessidades demandadas
pelos processos de aprendizagem, de avaliar tendo em vista a
reformulacdo do planejamento, de forma a aprimorar o atendimento
aos alunos.
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Defendemos que a teoria e a pratica precisam caminhar
juntas, mas acreditamos que as licenciaturas precisam avancar e
pensar meios para melhor instrumentalizar seus licenciados na
funcdo que irdo atuar. Corroboramos com Coelho (2009), ao afirmar
que existe o mito de que ‘na pratica, a teoria é outra’, recorrente tanto
na fala de quem se vé lancado no cotidiano do trabalho escolar
quanto enfatizada e legitimada historicamente por uma forma de
fazer ciéncia, que via na neutralidade objetiva a tinica maneira de se
alcancar a verdade sobre os fatos.

D. C. - P 19: Se eu tenho uma crianca que ndo se identifica com
determinado esporte, principalmente que tem que levantar as
maos, possivelmente essa crianca pulou uma fase, ela talvez
nao engatinhou, ela andou direto. Ela ndo explorou o ambiente
com as mdos e apresenta essa dificuldade e a gente da drea tem
como corrigir isso com exercicios, entdao ha um respaldo, vocé
entendeu o que eu estou falando. Eu ja participei de varias
reunides aqui onde se procura melhorar, procura saber, procura
melhorar a leitura, melhorar, melhorar, melhorar. Mais
embasado em que?

Observa-se que, para as outras ciéncias que estdo inseridas
na escola, a dicotomia teoria e pratica nao é viavel; compreendem
que uma auxilia a outra no entendimento do desenvolvimento
humano e pedagégico, mas no curso de pedagogia a discussao
parece nao avancar.

D. C. - P 15: Eu acho que a nossa visdo vai mudando a partir do
momento que vocé entra em uma escola. Eu tive a
oportunidade de entrar na escola com 6 meses de faculdade e o
meu primeiro obstidculo foi um aluno que tinha diversas
deficiéncias, ele ndo tinha uma sé. Ele gritava, puxava meu

cabelo e por fim ele tinha um vinculo comigo e com a
professora s6.

D. C. - P 23: Mais é uma experiéncia que eu ndo sei descrever, é
uma experiéncia chocante, sabe por qué? Vocé estd ali é um
mundo novo e vocé saber que vocé ndo tem o preparo é uma
responsabilidade muito grande, isso pesa. E uma coisa assim
que te cobra.

Nota-se que os licenciandos que nos primeiros semestres da
faculdade tém a oportunidade de trabalhar na escola tendem a
questionar mais os professores com relacdo as dificuldades
encontradas, o que facilita quando assumem de fato como regentes
de sala, pois j&4 possuem uma experiéncia prévia que é totalmente
diferente das experiéncias de estagio. E para os que s6 quando
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formados vao atuar o discurso acaba sendo “D. C. - P 26: “Mais na

verdade todos os que saem da faculdade, ndo estd preparado. E a

experiéncia mesmo”, ou ainda relatos mais incisivos, como:
D. C. - P 15: O que eu vejo dentro da area da pedagogia, eu vou
para a escola para pesquisar. Mais eu vou pesquisar o qué?
Falar do qué? Fazer o qué? Se eu vou pesquisar a dificuldade de
concentra¢gdo de uma crianga, ai vocé chega e fala eu vou
pesquisar isso, o professor ja, vocé vai entrar na minha sala? Ai
fica aquela briga pesquisa e teoria. E diferente do médico que
vai estudar tal doenca, a pessoa que estd com a doenca vai
querer que ele pesquise a doenca nela para descobrir, ser
diagnosticada. Dentro da escola, as vezes, o proprio profissional
fica com medo e deixar a pessoa vir e tentar ajudar e descobrir o
que esta acontecendo.

Compreendemos que a tematica da formagdo continuada
passa pela concepcdo do professor como pesquisador de sua pratica,
materializando as inquietagdes e, assim,possibilitando alternativas de
enfrentamento das adversidades. Neste sentido, Névoa (2002, p. 48)
afirma que “nesse processo de reconfiguragdo da profissao docente, a
formacdo continua ocupa um lugar decisivo. Os professores tém de
abandonar uma atitude defensiva e ‘tomar a palavra’ na construgao

do futuro da escola e da sua profissao”.

Continuando com as contribui¢cdes de Noévoa (2002, p. 38),
“estar em formacdo implica um investimento pessoal, um trabalho
leve e criativo sobre os percursos e os projetos proprios, com vista a
construcdo de uma identidade, que é também uma identidade
profissional”. Assim as mudancas se fazem necessdrias como nos
apresenta a seguinte participante:
D. C. - P 26: Eu particularmente eu acho assim como ja vem da
época do magistério foi se passando de anos em anos na
tradigdo, se fazendo daquela forma, escola daquele jeito, né? E
com as novas mudangas, eu acho que agora a escola vem
trabalhando de maneira a fazer sentido, mais eu acho que falta
sim um aporte tedrico, embasamento sim. Muitas vezes para se
achar o problema, a raiz dele através da teoria, que as vezes a
gente fica muito na pratica e esquece a teoria.
Atitudes de superagao das dificuldades precisam se tornar um
objetivo por parte dos professores, para nado se cair no dilema de que
o professor nos apresenta, no relato abaixo:

D. C. - P 19: Estamos todos abertos a novas ideias desde que as
novas ideias sejam exatamente iguais as antigas, nao adianta,
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enquanto ndo mudar isso, ndo vamos dar um passo a frente,
aquela histéria da escola ideal.

E através da formacdo continuada que o professor vai
encontrando na teoria suporte para sua pratica, mas é muito comum
ouvir dos professores que a teoria e a pratica ndo se completam,
como nos apresenta “D. C. - P 26: Por isso que eu falei tem o lado que
fica s6 na pratica e tem o lado que fica mais na teoria, entdo precisa
ter o casamento”.

Neste ponto encontramos em Gatti (2009) uma compreensao
de como os cursos de licenciaturas estdo estruturados de modo a
impossibilitar muitas vezes que os futuros professores consigam
fazer a articulacao entre a teoria e a pratica desde o inicio de sua
formacao inicial. Para a autora, em muitos casos o contetdo é
passado sem um aprofundamento da teoria; as atividades que os
professores propdem em campo sdo muito pontuais, “a grande
maioria dos cursos ndo tem projeto articulado de estdgios com as
redes de ensino. Nao h4, de modo geral, um acompanhamento
efetivo das atividades de estigio por parte dos professores
universitarios” (GATTI, 2009, p. 96).

Nota-se que a escolha da profissdao parece estar alinhada a
algo como vocacado, hereditario e ndo como uma escolha critica do
que de fato é a profissdo. Assim entendemos que a escolha
profissional é um processo que exige do professor um olhar critico
sobre suas representagdes pessoais, concepcdes e crencas sobre a
educagdo, bem como sobre a instituicdo de ensino, as problematicas
sociais que se manifestam na escola, as formas de ensinar e aprender.

Acreditamos entao que a formacao deva exigir do professor
técnica e competéncia, além de consciéncia e criticidade. Pois, assim,
neste espago que o sujeito vai constituindo sua identidade.

De acordo com as informacdes, na compreensdo dos
participantes os licenciados passam quatro anos estudando sobre as
teorias e as préticas pedagogicas, mas nao sdao oferecidos em muitos
casos meios de se enfrentar a dicotomia posta. No caso do curso de
pedagogia, a situacdo é mais grave, pois muitos licenciados saem
sem saber alfabetizar um aluno, sentem-se despreparados e acabam

tendo de concordar que, na faculdade, as coisas sdo de uma forma,
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mas a pratica é completamente diferente, como afirma uma

participante:
D. C. - P 23: E assim, vou falar a verdade, eu aprendi na pratica.
Eu ndo posso mentir. Claro depois, eu fui buscar conhecimento,
eu sempre gostei muito de ler, a partir do momento que eu
entrei la na escola eu procurei, eu tive essa for¢a de vontade. Eu
gostei. Eu vi que eu tinha perfil, eu tinha carinho por eles. Eu
gostava do que eu fazia. Mais que é errado é. Se vocé for
analisar, uma pessoa entrar ali sem preparo nenhum. Nao estd
certo. E isso ndo aconteceu s6 comigo, aconteceu com varias
pessoas eu tenho colegas que estdo la até hoje e que também
aprenderam na pratica.

E importante que na formacdo os graduandos consigam
perceber como os contetdos sdo organizados e a ideologia que ha
por tras. Nesse ponto, passam a ter uma visao mais contextualizada
da realidade na qual trabalhamos e dos recursos que precisamos
utilizar. Nessa perspectiva, o professor adquire os elementos
necessarios para a compreensdao dos contextos histéricos, sociais,

culturais e da prépria pratica pedagogica.

Temos clareza dos avangos e retrocessos na educacdo, mas
enquanto nao superarmos a diferenciacdo entre teoria e pratica, a
comecar nas universidades, podemos manter e perpetuar a
representacdo de incapacidade e falta de prestigio que envolve a
profissdao. Considera-se que se trata de uma questdo de reflexdo
sobre a escola, sobre a qualidade da educagdo escolar e sobre sua
funcdo, como também sobre o papel do professor na sua atuagao, o
que demanda desvelarmos os significados, sentidos e afetos que
sustentam essa configuragao.

D. C. - P 16: Porque a sociedade desvaloriza e com isso a gente
sente desvalorizado é um ciclo. Um paralelo.

D. C. - P 15: T4o inteligente, passou em uma federal e assim
vocé vai escutando.

D. C. - P 9: Eu ndo me sinto preparada, porque eu ndo sei, eu

ndo saberia como cuidar, eu acho as salas despreparadas,
Parte-se entdo da ideia da importancia de valorizar o trabalho
que faz, pois se os proprios profissionais ndo a valorizam como as
pessoas ao redor o fardo? A valorizacdo dos docentes, portanto, é um
processo que ndo se restringe ao reconhecimento externo, da
sociedade, pois envolve a formalizacdo da carreira com justa
remuneracdo, mas, prioritariamente, o reconhecimento do proéprio
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docente, mediante a demonstracdo do seu ‘valor social’, pelo
trabalho que realiza e pelos resultados que colhe, em termos do
desempenho e da aprendizagem dos seus alunos.

Consideracoes Finais

Frente ao objetivo de analisar os elementos sustentadores do
processo de subjetivacdo docente atrelados ao pressuposto da
inclusao escolar de alunos com deficiéncia, podemos considerar que
o mal estar vivenciado na atuacdo resulta em sentimentos de
incapacidade, menos valia, inseguranga do docente.

Conclui-se que incluir requer a superagdo de alguns desafios,
dentre os quais foram destacados, neste texto, as representagdes e
concepcdes docentes, pois os professores compartilham de
representacdes dominantes no dmbito escolar, que se expressam nas
suas agdes profissionais das mais diversas maneiras e que podem, no
caso especifico da inclusao, estar dificultando esse processo.

No que diz respeito a formagao de professores na perspectiva
inclusiva, entende-se que estd permanece aquém das expectativas e
necessidades desses profissionais, influenciando suas praticas e, por
conseguinte, a escolarizacdo do aluno com deficiéncia. Neste sentido,
compreendemos que é preciso criar, nas escolas, um espaco onde os
professores possam entrar em contato com os colegas da equipe de
trabalho, um espaco onde possam dar vazdo aos seus sentimentos e
falar das suas angustias e inquietagcdes em relagdo do seu dia-a-dia e
do processo inclusivo, compartilhando e significando suas
experiéncias, de modo a criar alternativas para o enfrentamento do
seu cotidiano escolar.

Deste modo, os professores encontrariam neste espaco de
discussdo apoio para a construgdo de uma escola inclusiva,
preocupada em criar condi¢des para que sejam superados possiveis
impasses estruturais, funcionais e formativos do seu corpo docente,
por meio de um processo constante e recursivo de ressignificacao da
atuacdo direcionada aos alunos com deficiéncias nas escolas
regulares.
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