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Resumo: Nesta pesquisa, buscou-se investigar de que forma os cursos de licenciatura, na modalidade
presencial, da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), campi Uberlandia — MG, inclufram a
Educagao Ambiental (EA) em seus projetos politicos pedagdgicos e respectivos curriculos. De acordo
com a pesquisa, de natureza qualitativa, realizada na modalidade estudo de caso, dos 16 cursos de
licenciatura ofertados, 9 cursos fizeram essa insercio. Entre os resultados obtidos com esse estudo,
destacaram-se: falta de revisdo periédica dos projetos politicos pedagdgicos dos cursos e inser¢io da
dimensdo ambiental em uma unica disciplina, especifica e de carater optativo. Apesar disso, foi
possivel perceber avancos no trabalho com a dimensio ambiental tanto nos cursos, como na
instituicdo. Desse modo, a pesquisa propiciou uma oportunidade de langar luz sobre a
operacionalizacio da EA naqueles cursos, com o intuito de evidenciar a sua efetivacdo e a relacdo
estabelecida entre esses cursos e a questdo ambiental.

Palavras-chave: Problematica Ambiental. Legislagio. Cursos de Licenciatura. Projeto Politico
Pedagégico. Curriculo.

Abstract: This research aims to investigate how teaching degree programs of the Federal University of
Ubetlandia (UFU, Brazilian acronym), Minas Gerais, Brazil, have included "Environmental Education” (EE)
in their teaching projects and curricula. This qualitative case-study research revealed that 9 out of the 16
programs of the university inserted EE in their curricula. Among the results are the lack of periodic revision of
the program projects and the insertion of the environmental dimension in a single and specific optional course
unit. Despite these aspects, there are some advances concerning how the environmental dimension is
approached by the programs and the university. This research has therefore provided an opportunity to shed
light on how EE is managed in those programs in order to demonstrate its effectiveness and the relation
between those teaching degree programs and the environmental issue.
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Introducao

A época atual é marcada por desafios e desastres ambientais: mudangas
climaticas, escassez de agua potavel, desertificacio, contamina¢io por material
radioativo, rompimento de barragens, entre outros. Nesse contexto, a Educacio
Ambiental ¢ vista como um poderoso instrumento de intervencio que pode
contribuir para o encaminhamento de solugdes para os problemas ambientais,
conforme salienta Pelicioni, Castro e Philippi Jr (2014).

Na perspectiva da Educagao Ambiental como instrumento de intervengao, o
Conselho Nacional de Educacao (CNE) aprovou a Resolugio n° 02/2012, e
respectivo patecet, n° 14/2012, de 05 de junho de 2012, o qual orienta a implantacio
da Educacio Ambiental (EA) no Ensino Basico e Superior; neste ultimo, dando

especial aten¢ao aos cursos de formacao de professores (BRASIL, 2012).

A Educacao Ambiental é concebida nessa norma como uma educa¢io cidada,
responsavel, critica, participativa, que alia conhecimentos cientificos e saberes
tradicionais em sua aprendizagem, possibilitando a tomada de decisoes
transformadoras, a partir do meio ambiente natural ou construido do qual as pessoas
fazem parte. Assim, a “EA avanca na constru¢io de uma cidadania responsavel
voltada para culturas de sustentabilidade socioambiental” (BRASIL, 2012, p. 1).

Considerando que ha na literatura diversos conceitos de “Educa¢ao
Ambiental”, adotou-se a definicio presente na Politica Nacional de Educacio
Ambiental (PNEA), a saber:

Entendem-se por educaciio ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para
a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,

essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.
(BRASIL, 1999, Art. 1°).

Além desse entendimento, a defini¢do foi pautada no conceito presente nas

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Ambiental (DCNEA), o que

evidencia o seu viés social:

A Educa¢io Ambiental ¢ uma dimensao da educacio, ¢ atividade
intencional da pratica social, que deve imprimir ao
desenvolvimento individual um carater social em sua relagio com
a natureza e com os outros seres humanos, visando potencializar
essa atividade humana com a finalidade de torna-la plena de
pratica social e de ética ambiental. (BRASIL, 2012, Art. 2°).
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Esse conceito de Educagao Ambiental, enquanto dimensio da educagio,
voltado a pratica que relaciona individuo e natureza, coaduna com a concepgao de
EA presente no parecer que aprovou as diretrizes e que a concebe com base em uma
“perspectiva  socioambiental, da justica ambiental, das relagbes comerciais
equilibradas e das concepgdes de sustentabilidade” (BRASIL, 2012, p.9).

Com base nesses preceitos, investigou-se de que forma os cursos de
licenciatura, modalidade presencial, da Universidade Federal de Uberlandia, cazpi
cidade sede, incluiram a “Educacio Ambiental” nos seus projetos politicos
pedagdgicos e seus trespectivos curticulos, a partit da Lei Federal 9.795/99 e
Resolucgio n® 02/2012, do CNE (BRASIL, 1999, 2012).

Percurso da Educagdo Ambiental

A Educagao Ambiental (EA) no Brasil ndo percorreu um caminho linear, mas
passou e ainda passa por obsticulos para sua implantagao e seu desenvolvimento no
ensino formal, nao formal e informal, conforme afirma Pedrini (1998). No entanto,
percebem-se avangos da EA desde as primeiras conferéncias internacionais sobre o
meio ambiente, quando se deu inicio ao processo de conscientizagao ambiental, uma
vez que a comunidade e os lideres passaram a considerar os problemas ambientais
coletivamente e nio mais como um assunto individual. Observou-se, também, a
inclusdo da tematica na educagao formal e nao formal, de forma interdisciplinar e o

estabelecimento da relagdo entre o problema ambiental e o problema social.

No Brasil, a instituicao formal da EA se deu pela Lei Federal n® 6938, de
31/08/1981, embora somente em 1994, em cumptrimento as recomendacoes da
Agenda 21, o Brasil tenha aprovado o PRONEA (Programa Nacional de Educagao
Ambiental). Este programa prevé o incentivo a inclusio da educagao ambiental nas
instituicdbes de ensino e reafirma o aspecto da transversalidade e da
interdisciplinaridade da tematica (BRASIL, 1981, 1994, 2012).

Nesse sentido, além da Constituicao Federal, as demais legislagdes vieram
reforcar essa inclusio em todos os niveis de ensino, entre elas, a Lei n® 9.394/1996
que dispde sobre as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - LDB; Lei n°
9.795/1999 que dispde especificamente sobre a Educacio Ambiental e institui a
Politica Nacional de Educacio Ambiental — PNEA e Resolucio do CNE n°2/2012,
que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢ao Ambiental, cujo
parecer que aprovou essa legislacdo orienta explicitamente a implantagao da EA nas
graduacdes, em especial, nas de formacao de professores (BRASIL, 1996, 1999,
2012).
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Contexto da Pesquisa

O universo amostral da pesquisa foi composto por todos os cursos de
licenciatura da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), campi de Uberlandia -
MG, que fizeram a inclusio da tematica nos seus projetos politicos pedagdgicos e/ou

curticulo.

Inicialmente, realizou-se uma andlise da Lei Federal n® 9795/99; da Resolucio
CNE/CP n° 2/2012 e do Patecer CNE/CP n° 14/2012, a fim de compreender o
conteudo normativo dessas disposi¢Oes legais, relacionando-o a sua aplicagdo no
ambito da UFU. Quanto aos documentos institucionais, foram analisados: i)
Resolugio/CONSUN/n® 26/2012; ii) Projetos Politicos Pedagdgicos e iii) Cutticulo
dos nove cursos de licenciatura e as fichas dos componentes curriculares que
abordam a tematica da pesquisa, com o intuito de avaliar o processo de

institucionalizacao da Educacao Ambiental nos cursos de licenciatura da UFU.

A Universidade Federal de Uberlandia — UFU, cuja sede esta localizada no
municipio de Uberlandia — MG, teve sua origem no final da década de 50, por
ocasiao da chegada a cidade de cursos de graduacao e faculdades isolados, os quais

eram mantidos por familias, institui¢des religiosas e comunitarias.

A fusdo dessas faculdades/escolas deu origem a Universidade de Ubetlandia
(UnU), em 14 de agosto de 1969, pelo Decreto-Lei n.° 762. A federalizagio da
Institui¢ao s6 ocorreu em 24 de maio de 1978, pela Lei n.° 6.532, que transformou a
UnU em Fundagao Universidade Federal de Uberlandia (PORTAL UFU, 2015).

A partir dos anos 80, a UFU tornou-se uma referéncia regional em exceléncia
educacional e, em 2015, ela ocupou a 26" colocagao no Ranking Universitario Folha
(RUF), entre as melhores instituicbes de ensino supetior do pais, no campo do
ensino, pesquisa e extensao (PORTAL, 2015). Atualmente, a comunidade
universitaria ¢ constituida por aproximadamente 1.960 professores, 4.880
funcionarios técnico-administrativos (incluindo servidores da UFU e funcionarios
das Fundagoes de Apoio) e 28.350 alunos matriculados nos diferentes cursos de
graduagao, poés-graduacio, ensino fundamental, educagao profissional e ensino de

linguas estrangeiras.

A Institui¢do atua em sete camzpi, distribuidos nas cidades de Uberlandia (com
quatro campi), Ituiutaba, Patos de Minas e Monte Carmelo, oferecendo 74 cursos de
graduagao, 38 cursos de mestrado académico, 8 cursos de mestrado profissional e 21
cursos de doutorado. Do total de cursos de graduacao presenciais, 55 estao

localizados em Uberlandia, dos quais 16 cursos sao de Licenciatura.

Diante da dimensao da instituicio selecionada, a implementagao da Lei n°®
9.795/99, que dispoe sobre a EA ¢ institui a PNEA, que é a base das DCNEA,
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Resolug¢ao n°2, de 15 de junho de 2012, e respectivo parecer, nos cursos de
graduagao da UFU, especificamente nos cursos de licenciatura, podera contribuir
significativamente para a disseminacio da Educagdo Ambiental, como pratica

educacional, nos diversos espagos sociais em que os professores em formacgao
circulam (BRASIL, 1999, 2012).

Nesse sentido, a escolha da Universidade Federal de Uberlandia ocorreu em
razdo de se tratar de uma instituicio de abrangéncia regional e de reconhecimento
nacional no campo do ensino, pesquisa e extensao. Além de ser um local legitimado
socialmente para formagao de professores, o qual contou, em 2015, com quase 4 mil

matriculados em cursos de formagao de professores, nos camzpi da cidade sede.

Ja a escolha dos cursos se deu pelo poder de seu publico - professores - de
disseminar praticas, atitudes e conhecimentos relevantes a area, uma vez que se trata
de cursos que indicam caminhos importantes para a efetivacdo do didlogo entre o

docente e a comunidade na discussao dos problemas ambientais.

Analise da Legislagio

A analise dos documentos pedagdgicos da UFU buscou verificar se os
mesmos contemplam os principios e os objetivos da EA, estabelecidos nas DCNEA,

cujos principios sao:

I. totalidade como categoria de analise fundamental em formacao,
analises, estudos e producio de conhecimento sobte o meio
ambiente;

II. interdependéncia entre o meio natural, o socioeconémico e o
cultural, sob o enfoque humanista, democratico e participativo;

III. pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas, na perspectiva
da inter, multi e transdisciplinaridade;

IV. vinculagdo entre a ética, a educacio, o trabalho e as praticas
sociais na garantia de continuidade dos estudos e da qualidade
social da educacio;

V. articulagdio na abordagem de uma perspectiva critica e
transformadora dos desafios ambientais a serem enfrentados pelas
atuais e futuras geragcSes, nas dimensSes locais, regionais,
nacionais e globais;

VL. respeito a pluralidade e a diversidade, seja individual, seja
coletiva, étnica, social e cultural, disseminando os direitos de
existéncia e permanéncia e o valor da multiculturalidade e
plurietnicidade do pafs e do desenvolvimento da cidadania
planetaria. (BRASIL, 2012)
Com base nesses principios que norteiam as praticas de Educagao Ambiental,
Adams (2012, p. 2153) afirma ser possivel depreender alguns “[...] conceitos chave

como: totalidade, interdependéncia, pluralismo, ética, articulagao, perspectiva critica,
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respeito, direitos, multiculturalidade, plurietnicidade e cidadania planetaria [...]”. Estes
conceitos, conforme afirma a autora, precisam ser bem assimilados pelo corpo
docente para que possibilitem atingir os objetivos da EA, descritos no capitulo 11, das

Diretrizes, a saber:

I. desenvolver a compreensio integrada do meio ambiente em
suas multiplas e complexas relacGes, para fomentar novas praticas
sociais e de produgio e consumo;

I1. garantir a democratizagdo e acesso as informacoes referentes a
area socioambiental;

III. estimular a mobilizagdo social e politica e o fortalecimento da
consciéncia critica sobre a dimensao socioambiental;

IV. incentivar a participacio individual e coletiva, permanente e
responsavel, na preservagio do equilibrio do meio ambiente,
entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor
inseparavel do exercicio da cidadania;

V. estimular a coopera¢do entre as diversas regides do Pafs, em
diferentes formas de arranjos territoriais, visando a construgio de
uma sociedade ambientalmente justa e sustentavel;

VI. fomentar e fortalecer a integragdo entre ciéncia e tecnologia,
visando 2 sustentabilidade socioambiental;

VII. fortalecer a cidadania, a autodeterminacdo dos povos e a
solidariedade, a igualdade e o respeito aos direitos humanos,
valendo-se de estratégias democraticas e da interagdo entre as
culturas, como fundamentos para o futuro da humanidade;

VIII. promover o cuidado com a comunidade de vida, a
integridade dos ecossistemas, a justica econémica, a equidade
social, étnica, racial e de género, e o didlogo para a convivéncia e a

paz;

IX. promover os conhecimentos dos diversos grupos sociais
formativos do Pais que utilizam e preservam a biodiversidade
(BRASIL, 2012).

Como se pode observar, os objetivos sao amplos e remetem a uma educagiao
voltada ao desenvolvimento da percepcao critica na relagdo estabelecida com o
ambiente, no qual todos os seus elementos se conectam, em uma rede de ligacao,
preceituando que a questao ambiental nao devera ser vista de forma isolada, mas no
todo, no conjunto, de forma inter-relacionada com os demais elementos: fisico,
social, politico, cultural, econémico, ambiental, etc. Corrobora esse entendimento
Guimaraes (2009, p. 44), ao afirmar que:

Um dos pressupostos da crise ambiental das sociedades modernas
¢ a fragmentacdo do saber; ou seja, o conhecimento isolado das
especificidades das partes perdendo-se a nog¢do da totalidade. Essa
nogao de totalidade é fundamental para a compreensiao e para a
acio equilibrada no ambiente, que ¢ inteiro e nao fragmentado.

Nessa mesma perspectiva, as Diretrizes trazem o trabalho com a EA em sala

de aula, o qual devera ocorrer de forma integrada aos demais conteudos, “devendo
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estar presente, de forma articulada, nos niveis e modalidades da Educagao Basica e da
Educagao Superior” (BRASIL, 2012). Ao encontro dessa visio, o parecer do
Conselho Nacional de Educacio (CNE/CP 14/2012, p. 1) vem reforcar que:

[..] o atributo ‘ambiental’ na tradicio da Educacio Ambiental
brasileira e latino-americana nio é empregado para especificar um
tipo de educagdo, mas constitui-se em elemento estruturante que
demarca um campo politico de valores e praticas, mobilizando
atores sociais comprometidos com a pratica politico-pedagdgica
transformadora e emancipatéria capaz de promover a ética e a
cidadania ambiental. (BRASIL, 2012).

Desse modo, o parecer deixa explicito o papel central que a EA deve
desempenhar nos sistemas educacionais, constituindo-se em um processo capaz de
construir valores, habitos e atitudes necessarios ao convivio social. Salienta-se que o
adjetivo 'ambiental' valoriza ou indica nio somente uma relacio de ensino, nos
moldes tradicionais, mas antes um ato politico, que busca mudangas de valores e de

praticas sociais visando a mudangas na relagao entre a sociedade e o meio ambiente.

No intuito de concretizar essa proposta de uma EA transformadora, as
diretrizes curriculares vém estabelecer que a dimensdao socioambiental conste dos
curriculos de formacao inicial e continuada dos profissionais da educagdo. Nesse
sentido, e considerando que a proposta curricular é constitutiva do Projeto Politico
Pedagogico, também denominado de PPP, faz-se necessaria a compreensio da

conceituacao do termo.

O Projeto Politico Pedagdgico é o plano global da institui¢ao, com propostas
de agoes que se quer realizar. Esse documento pode ser concebido como:
[...] a sistematizacdo, nunca definitiva, de um processo de
Planejamento Participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na
caminhada, que define claramente o tipo de a¢io educativa que se
quer realizar. E um instrumento tedrico-metodolégico para
intervencao e mudanca da realidade. E um elemento de
organizac¢do e integracdo da atividade pratica da instituicio neste
processo de transformacio. (VASCONCELOS, 2008, p.169).
Corrobora com essa conceituacio ¢ vem ao encontro da visio de EA
proposta nas Diretrizes, a concep¢ao de Sousa (2004, p. 224), ao afirmar que a
“constru¢dao do projeto politico pedagdgico quando perpassada pela reflexio critica,
qualifica os atores sociais que o concebem, executam e avaliam como produtores de
uma escola que pode orientar suas praticas para a transformagdo social”. Diante
dessas disposicoes, fez-se a analise dos PPP e dos curriculos dos cursos de
licenciatura da UFU pesquisados, a fim de identificar e analisar se os mesmos estao

em consonancia com a legislacao ambiental.

Resultados
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Com base nos estudos realizados, constatou-se que 9 cursos de licenciatura
da UFU, cidade sede, fizeram a inclusao da dimensio ambiental no seu Projeto
Politico Pedagdgico e/ou no curtriculo do seu curso, a saber: 1) Artes Visuais, 2)
Ciéncias Biologicas, 3) Ciéncias Sociais, 4) Geografia, 5) Letras: Lingua Portuguesa
com dominio de Libras, 6) Matematica, 7) Pedagogia, 8) Quimica e 9) Teatro. Os
demais cursos, 7 no total, ainda nao concluiram ou sequer iniciaram o tramite do
processo de inclusio da EA junto a Pré-reitoria de Graduagdo da Instituigdo, sio
eles: 1) Educacio Fisica, 2) Enfermagem, 3) Filosofia, 4) Fisica, 5) Historia, 6) Musica
e 7) Letras e suas quatro habilitagdes: Espanhol, Francés, Inglés, Portugués e

respectivas literaturas.

A partir da analise dos PPP, observou-se que o inicio de atividade dos
cursos data de 1959 (Pedagogia) a 2014 (Letras), sendo os demais das décadas de 60
(1), 70 (4) e 90 (2).

No tocante a data de aprovagao dos PPP desses cursos na instancia superior
da instituigdo, foi possivel perceber uma variagdao nesses periodos, desde projetos que
datam de novembro/2005 a setembro/2013, o que leva a concluir que a elaboragio
desses documentos antecede a essas datas. ~ Percebe-se, assim, que sao documentos
que foram construidos ha mais de dez anos e que retratam uma realidade diferente da

atualidade, dada a dinamicidade da vida.

Dessa forma, devido ao fato de os PPP nao passarem por revisdes periddicas,
perde-se a oportunidade de aperfeicoamento de todo o processo, uma vez que se
trata de um plano, um referencial, um planejamento de metas que esta inacabado,

pois se aprimora e se concretiza no decorrer do processo (VASCONCELOS, 2008).

Esse aspecto de o projeto se constituir no processo e, por isso, inacabado, ¢
reforcado por Sousa (2004), ao afirmar que o PPP — na condicao de instrumento de
autonomia e identidade — deve ser frequentemente reavaliado para conseguir abarcar
as diversas transformagoes que ocorrem nas esferas individual e social:

Ao caracterizar-se como o instrumento que, intencionalmente,
possibilita um repensar da acdo educativa, o projeto politico-
pedagbgico leva a escola a construir sua autonomia e sua
identidade. Na perspectiva de sua incompletude, esse projeto deve
ser continuamente redimensionado, visto que as identidades da
escola, do professor, do aluno, e da sociedade estio em
permanente transformacao. (SOUSA, 2004, p. 229).

Além disso, tal situacido contraria as orientacoes da Pro-reitoria de Graduacao
(UFU, 20006) e as afirmagoes constantes dos proprios projetos analisados, os quais
trazem a previsao de uma “pratica de avaliagao sistematica do projeto pedagdgico do
curso de modo a produzir ressignificagbes constantes no trabalho académico”
(PORTAL UFU, 2007), inclusive na maioria deles constando como um de seus

principios.
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Santiago (2004), ao discorrer sobre critérios e padroes de avaliacio do PPP,
confirma esse entendimento ao afirmar que:
[...] consideramos oportuno dar énfase a necessidade de que
ocorram avaliacGes sistematicas e assiduas no desenvolvimento do
processo, entendida esta como uma pratica de diagndstico e
vigilancia ~ permanentes, necessirios 4  continuidade e
sequencialidade das agdes, mantendo o grupo congregado no
rumo das mudangas propostas. (SANTIAGO, 2004, p. 169).
Talvez por isso, percebeu-se pouca sintonia entre os principios da EA e os
dos PPP dos cursos analisados, ja que, ao se construir o PPP de um curso, se
estabelecem metas para criagio de uma realidade futura diferente daquela vivenciada,
ou seja, com a dinamicidade da vida, a realidade de 10 anos ¢ diferente da atual. Nao
ha como negar que a sociedade contemporanea, a cada dia, se vé mais envolta em
uma crise de valores humanos, que acentua as desigualdades sociais e étnicas, as
diversas formas de violéncia, o abuso de recursos nio renovaveis e os desequilibrios

ambientais.

A excecao pode ser percebida justamente no projeto mais recente dentre os
analisados: o do Curso de Letras, que data de 2013, o qual possibilitou perceber
maior consonancia entre os principios norteadores do curso e os principios
estabelecidos nas DCNEA, mesmo nao havendo, de forma explicita, a questao
ambiental. Isso porque alguns conceitos chave da EA estdo presentes no PPP do
curso, como: pluralismo de ideias, ética, concepgao critica da realidade, cidadania,
respeito a pluralidade e a diversidade. Assim, mesmo nao especificando a dimensao
ambiental nos seus principios, o curso esta alicercado em pilares como a ética, a
cidadania, o respeito e outros valores que poderao leva-lo a formagao de cidadaos.
Cidadaos, estes, conscientes da sua responsabilidade com o meio ambiente, uma vez
que é entendida a defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel do
exercicio da cidadania (BRASIL, 2012).

No tocante aos objetivos dos cursos, todos apresentam certa relagio com os
objetivos da EA, como desenvolvimento do espirito cientifico, sentimento de
pertencimento, de solidariedade, fortalecimento da cidadania, com exce¢ao do Curso
de Artes Visuais, cujos objetivos voltaram especificamente para a formacao do
artista/ professor, para o aspecto profissional, esquecendo-se “da forma¢io humana
de sujeitos concretos que vivem em determinado meio ambiente, contexto historico
e sociocultural, com suas condi¢bes fisicas, emocionais, intelectuais, culturais”
(BRASIL, 2012, Art. 1°, Inciso I).

Ao concluir a analise dos PPP, verificou-se que esses documentos nao
passaram por revisao para a inclusao da dimensio ambiental, haja vista que a
elaboragio da maioria data de periodo anterior a Resolucio N° 26/2012, de
30/11/2012, do CONSUN - Conselho Universitario (PORTAL UFU, 2012), a qual
estabelece a Politica Ambiental da Universidade Federal de Uberlandia, com excecao

do PPP do Curso de Letras, cujo curso foi criado em periodo posterior a legislagao.
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Quanto a organizagdo curricular, a maioria dos cursos prevé 4 anos como
tempo médio para integralizagio do seu curriculo, sendo necessario para isso que o
aluno cumpra uma determinada carga horaria, a qual varia entre esses cursos de 2.940
horas (Curso de Artes Visuais) a 3.590 horas (Curso de Pedagogia), os quais se
encontram em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais, que
estabelecem uma carga horaria total minima de 2.800 horas a ser cumprida em tempo
nao inferior a 3 anos de formacio (BRASIL, 2002; PORTAL UFU, 2016). Vale
ressaltar que o Conselho Nacional de Educagdo, em 15 de julho de 20015, aprovou
novas DCN, por meio da Resolugio CNE/CP N° 2, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nfvel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formagdo pedagbgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura). Entre as alteragcoes, o Conselho aumentou a carga horaria minima para
3.200 horas, a ser cumprida em tempo nao inferior a 4 anos, estipulando o prazo de 2
anos - a contar da data de sua publica¢do - para que os cursos de formagao de
professores que se encontram em funcionamento fagam as adequagdes de acordo
com a norma. (BRASIL, 2015). Diante disso, alguns cursos analisados,
inevitavelmente, deverio fazer as modificacdes no seu PPP e curriculo, constituindo,

assim, uma oportunidade de rever a sua relagdio com a questio ambiental.

No que concerne a dimensdo ambiental na grade curricular, as DCNEA
estabelecem que a inser¢ao desses conhecimentos pode ocorrer pela transversalidade,
como conteudo dos componentes ja constantes do curriculo, pela combinagio de
transversalidade e de tratamento nos componentes curriculares ou de outras formas,
em se tratando de Educagdo Superior e na Educagao Profissional Técnica de Nivel
Médio, respeitando a natureza dos cursos (BRASIL, 2012).

A partir da analise das fichas dos componentes curriculares, notou-se que a
maioria dos cursos (55%) fez a insercao dos conhecimentos concernentes a EA pela
combinagao de transversalidade e de tratamento nos componentes curriculares. Sao

eles: 1) Artes Visuais; 2) Ciéncias Sociais; 3) Matematica; 4) Quimica e 5) Teatro.

Ja os Cursos de Ciéncias Biologicas e de Geografia fizeram a inser¢ao da
tematica em sua grade curricular por meio de disciplina especifica, de natureza
obrigatoria, diferindo as suas fichas de disciplina, além do seu conteudo, apenas na

distribuicao da carga horaria e no periodo de oferta.

Do mesmo modo, o Curso de Pedagogia incluiu na sua grade curricular uma
disciplina especifica, porém, ao contrario dos Cursos de Ciéncias Biologicas e de
Geografia, o componente especifico naquele curso é de cariter optativo e unico

componente na grade curricular que aborda a dimensao ambiental.

A criagao de disciplina especifica contraria as recomendagdes do artigo 10, da
PNEA, confirmado pelas DCNEA e seu parecer. No entanto, por se tratar de area

voltada ao aspecto metodoldgico, os cursos de formagao de professores encontram
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respaldo para ofertar a EA em disciplina especifica na exce¢ao presente na norma,
constante do paragrafo unico, do artigo 8°, das DCNEA (BRASIL, 2012).

A grade curricular do curso de Ciéncias Bioldgicas, além da inser¢io da
tematica por meio de disciplina especifica, também comporta a dimensao ambiental
como conteudo de componente ja constante do curriculo, ligado a area de Biologia

(Ecologia Geral).

Da mesma forma, o Curso de Letras fez a inser¢ao em sua grade curricular
como conteudo dos componentes ja constantes do curriculo, porém, ha de se
ressaltar que a tematica se faz presente na ficha do componente, tanto na ementa,
quanto na descricao do programa, limitada a PNEA e, nos objetivos da disciplina,

sequer apareceu a finalidade, ao se abordar a legislagao.

Assim sendo, houve a insercio dos conhecimentos concernentes 2 EA no
curriculo do Curso de Letras, como conteudo dos componentes ja constantes do
curriculo, conforme previsto nas DCNEA. Entretanto, tal medida configura apenas
como uma tentativa de inser¢ao, uma mera distribui¢ao do tema pelo componente,

sem ao menos explicitar como e com qual objetivo o conteudo sera trabalhado.

Quanto ao nimero de componentes curriculares, dos 9 cursos analisados, 4
fizeram a inser¢ao da dimensao ambiental nos seus curriculos por meio de um unico
componente e de natureza optativa, contrariando a indica¢ao de atividade curricular
obrigatéria constante do parecer que aprovou as DCNEA, que sao: Artes Visualis,

Ciéncias Sociais, Pedagogia e Teatro.

Ainda dentre esses 9 cursos, o desapontamento foi em relagao ao Curso de
Ciéncias Sociais, o qual fez a inser¢do em um unico componente e de carater
optativo. Tal surpresa advém, por um lado, do fato de se tratar de um curso cujo
nucleo é o aspecto social e a area estar intrinsecamente ligada a questao ambiental, ja
que nao ¢ mais possivel pensar em meio ambiente sem considerar o aspecto social.
Por outro lado, isso ndo assegurou maior comprometimento na inser¢ao da tematica
naquele curso, ja que fol feita em componente de natureza optativa, com todas as

particularidades de uma disciplina dessa natureza.

Diante disso, fazem-se necessarias algumas consideragoes sobre o fato de a
EA constar de disciplina optativa, uma vez que a legislagdo nao determina o modo
como o ensino superior devera fazer a inser¢ao da dimensio ambiental no seu
curriculo, mas apenas sugere algumas formas de inser¢ao e deixa em aberto a outras
possibilidades. No entanto, o parecer que estabelece as DCNEA,
CNE/CP/14/2012, faz referéncia a proposicao aprovada pela Conferéncia Nacional
de Educacio (Conae/2010), para afirmar que as Diretrizes devem orientar para que
se assegure a inser¢ao de conteudos e saberes da EA nos cursos de licenciatura e
bacharelado das instituicbes de Ensino Superior, como atividade curricular

obrigatoria.
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Desse modo, além de haver a indicacio no referido parecer, ha fatores que
nao favorecem, ou melhor, reduzem a possibilidade de o aluno cursar um
componente curricular optativo com a tematica, a saber: 1) exigéncia do curriculo de
cumprimento de crédito de componente optativo pertencente a nucleo de
conhecimento diverso ao que a tematica foi inserida; 2) previsio em alguns PPP de
aproveitamento como componente curricular optativo de todo componente
curricular cursado no ambito da graduacio na UFU ou em outras IES; 3) falta de

regularidade na oferta de componentes optativos.

Enfim, constatou-se que aqueles cursos que contemplam a dimensao
ambiental no seu PPP, nos principios e/ou objetivos, apresentam maior nimero de
componentes curriculares que abordam a tematica e maior consonancia com as
DCNEA, consequentemente com a PNEA; isso se deve a proximidade da area
(Cursos de Ciéncias Biologicas, Quimica e Geografia) ou ao fato de a data de
elaboracao do projeto do curso ser mais recente, o que possibilitou contemplar os
problemas da atualidade (Curso de Letras). A excecio se deve ao Curso de
Matematica que, mesmo niao sendo ‘proximo’ a drea, incluiu a tematica em 4

componentes curriculares, sendo 3 de natureza obrigatoria.

Considerag¢des Finais

Apesar do cenario diverso daquele que foi teorizado nas discussoes sobre a
Educacao Ambiental, seja no ambito das conferéncias internacionais, seja na
legislagdo ambiental brasileira, foi possivel perceber alguns avan¢os no trabalho com
a dimensao ambiental na UFU (Universidade Federal de Uberlandia), tais como: a
regulamentacao da sua politica ambiental, por meio da Resolu¢ao N° 26/2012, do
Conselho Universitario da Instituicao; a presenca de conceitos chave no PPP do
curso mais recente e as inser¢oes da dimensiao ambiental, ainda que incipiente, nos
curriculos dos 9 cursos analisados. Esses primeiros passos devem ser considerados
haja vista que, mesmo nao havendo ainda sintonia entre o teorizado e o real, é
preferivel assegurar o espaco da EA por meio de disciplinas que abordem a tematica
e, a partir desse ponto, avangar rumo a sua consolidagao nesses cursos.

Nesse contexto, a institucionalizagdo da Educacao Ambiental pode contar
com outras medidas, como a criagao de espagos educadores sustentaveis, conforme
orientam as DCNEA, onde curriculos, gestio e edificagbes mantém, com o intuito
pedagdgico, uma relagio harmoniosa com o meio ambiente. Tais medidas poderio
contribuir para que os cursos de licenciatura analisados e os outros que ainda nao
fizeram a inclusio da dimensao ambiental atuem como lugares de formagiao de
docentes comprometidos com a questao ambiental, haja vista que ¢ sabido que a

determinagdo na legislacao nao ¢ suficiente para que a efetivagao da EA ocorra.
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