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Resumo: O Ensino de Ciéncias ainda apresenta diversas caracteristicas de um ensino tradicional, em
que o professor ¢ visto como detentor do saber enquanto os alunos sio considerados sujeitos passivos
no processo de ensino e aprendizagem. Este trabalho objetivou analisar os desafios e as alternativas
encontradas pelos professores para o ensino da disciplina de Ciéncias ¢/ou Biologia para os alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA). O levantamento de dados ocorreu através da utilizagao
do aplicativo gratuito Google Forms. Os resultados apresentaram as dificuldades dos professores,
decorrentes, majoritariamente, da falta de capacitacio adequada para estes profissionais, bem como
demonstraram metodologias adaptadas para lidar com alunos com TEA, baseando-se inicialmente no
‘conhecer’ o aluno para, posteriormente, aplicar uma metodologia adequada a seu aprendizado.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista (TEA). Ensino de Ciéncias e Biologia. Capacita¢do
profissional.

Abstract: Science teaching still presents several characteristics of traditional teaching, as the teacher is
seen as the holder of knowledge while the students are considered passive subjects in the teaching and
learning process. This paper aimed to analyze the challenges and alternatives found by teachers when
teaching students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in Science and/or Biology coutse units.
Data was collected by using the free Google Forms application. The results presented the teachers’
difficulties mainly because these professionals had not been adequately trained and because they
demonstrated methodologies adapted to use with ASD students based initially on "getting to know"
the student to only later apply an appropriate methodology to their learning.
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Introdugao

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), segundo o Manual Diagnéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V, 2013), é um transtorno do
neurodesenvolvimento que apresenta um grupo de desordens na comunicagdo e
interacdo  social, na reciprocidade social, em comportamentos nao verbais de
comunicag¢ao usados para interacio e em habilidades para desenvolver, manter e
compreender  relacionamentos. Além disso, o transtorno apresenta padroes

repetitivos e restritos de comportamentos, atividades e interesses (APA, 2013).

A legislacao brasileira apresenta a Politica Nacional de Protecao dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, que se refere a Lei 12.764
de 27 de dezembro de 2012 (BRASIL, 2012). Esta lei exige a inclusao de criangas
com TEA no ensino regular e incentiva a capacitagdo de profissionais quanto ao
ensino adequado a alunos com TEA. Porém, a existéncia da lei ndo é garantia de

realizagdo na escola e de promogao da inclusio.

Embora um corpo substancial de pesquisas descreva os beneficios derivados
da inclusio dessas pessoas, o tema ainda permanece controverso, principalmente
quanto a possibilidade de as escolas oferecerem respostas adequadas as necessidades
de criangas com TEA (NUNES et al, 2013).

A inclusao escolar do aluno com TEA requer mudangas de pensamentos e
de habitos, envolvendo coordenadores, funcionarios da escola, professores,
alunos e familia MINATEL E MATSUKURA, 2015). Assim, ¢ relevante realizar
modificacbes que vao além das adaptagoes curriculares e de horarios, ja que as

familias buscam uma institui¢ao que atenda as suas expectativas e que respeite seu
filho, realizando a inclusio (MARTINS E LIMA, 2018).

A educacio, incluindo o Ensino de Ciéncias, ainda apresenta diversas
caracteristicas de um ensino tradicional, em que o professor ¢é visto como detentor
do saber, enquanto os alunos sio considerados sujeitos passivos no processo de
ensino e aprendizagem (NICOLA; PANIZ, 2010).

Existem diversos recursos que podem ser utilizados pelos professores para
tornar a aula mais dinamica e atrativa, contribuindo para a aprendizagem e motivagao
dos alunos. Dentre esses recursos, ¢ possivel ressaltar a utilizacao de materiais que
auxiliem o desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem, facilitando a
relagao entre o professor, o aluno e o conhecimento. Segundo Nicola e Paniz (2016,

p. 358),
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Ciéncias e Biologia sio disciplinas que muitas vezes nao
despertam interesse dos alunos, devido 24 utlizacio de
nomenclatura complexa para as mesmas. Isso exige do professor
que faca a transposicio didatica de forma adequada e também faca
uso diversas estratégias e recursos. Assim, a utilizagdo de jogos,
filmes, oficinas orientadas, aulas em laboratério, saidas de campo
sao alguns recursos que podem ser utilizados sendo que, podem
possibilitar a compreensio dos alunos no sentido da construgio
de conhecimentos relacionados a area.

A utilizacao de recursos visuais ¢ um diferencial no ensino de ciéncias. Assim,
filmes, videos, documentarios e também apresentagdes no PowerPoint sio recursos
valiosos, pois conseguem mostrar muitas técnicas que se tornariam dificeis de
apresentar aos alunos de outra forma. Os modelos/maquetes sio outros recursos
importantes, pois permitem ao aluno visualizar os objetos em tamanho maior e
deixar de lado um pouco as observagoes de desenhos do livto ou data show
(NICOLA E PANIZ, 2016).

Quanto as estratégias educativas adaptadas direcionadas para o
desenvolvimento da aprendizagem de criancas com TEA, estas requerem uma
transformagao que proporcione o avan¢o das inimeras habilidades dos alunos com
TEA. O docente devera pesquisar métodos e estar sempre se atualizando com o

intuito de obter o éxito de seus alunos nas etapas da aprendizagem (MELO, 2010).

Segundo Gomes, Balbino e Silva (2014), para realizar o processo de
aprendizagem com as criancas com TEA, ¢é necessaria a realizacdo de um trabalho
sistematizado e baseado em rotinas, além de ser necessario propiciar um ambiente de

aprendizagem estimulante.

A escolha correta das estratégias educativas adaptadas ¢ de suma
importancia para o sucesso na aprendizagem porque quando nos
referimos a criangas com TEA, podemos compreender que as
mesmas possuem peculiaridades e respostas diferenciadas frente
as atividades em sala de aula (SILVA;BALBINO, 2015, p. 2).

Destaca-se que o professor pode fazer uso de métodos visuais devido ao fato
de algumas criangas com TEA terem maior dificuldade com relagdo a abstragao.
Além disso, o docente precisa estar atento a questao da estimulagao auditiva, sendo
que Fruchi (2015) salienta que nao se pode esquecer a importancia das dicas auditivas
que ajudam a envolver a crianca no processo, fazendo-a acompanhar o que esta
sendo realizado. F importante frisar que os alunos com TEA tém um maior interesse
em praticas pedagogicas relacionadas ao ludico e que permita a eles tocarem os
materiais (SILVA; BALBINO, 2015).
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Metodologia

O levantamento de dados ocorreu através da utilizagdo do aplicativo gratuito
Google Forms. Inicialmente, foram desenvolvidas 10 questoes discursivas e de mualtipla
escolha sobre o tema a ser analisado. O questionario foi desenvolvido com base na
literatura cientifica atual e nos questionarios ja validados, como os questionarios

utilizados na pesquisa de Ferreira (2017).

Estas questoes foram, entao, submetidas ao aplicativo Googgle Forms para
abranger o maior numero de pessoas, de forma diversificada e sem restricao. O
formulario com as questoes foi disponibilizado em uma rede social e permaneceu
ativo para preenchimento até atingir 50 respostas. Ap6s o nimero de respostas ser

atingido, o formulario foi finalizado para a analise dos resultados.

Para a analise de dados, foi utilizada a analise qualitativa dos dados amostrais,
segundo a analise de conteudo proposto por Laurence Bardin (2016). Nesta pesquisa
as categorias emergiram a partir da analise dos dados ja coletados; logo, foram criadas
a posteriori. Foram utilizadas as etapas da técnica propostas por Bardin (2016). Essas
etapas sao organizadas em trés fases: 1) a pré-analise, 2) a exploragdo do material e 3)

o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacio (BARDIN, 2010).

Resultados e discussao

A maioria dos participantes sao professores do estado de Minas Gerais,
apesar de terem tido respostas de outros estados, totalizando 23 cidades brasileiras.
Os professores participantes se enquadram, majoritariamente, na rede basica de
educacdo, principalmente do Ensino Fundamental II e Ensino Médio, como
apresentado no grafico 01. Este resultado é esperado, ja que estes dois niveis
educacionais englobam a disciplina de Ciéncias e Biologia, enquanto o Ensino
Fundamental 1 é voltado, principalmente, para pedagogos e o Ensino Superior

apresenta disciplinas mais especificas.
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Nivel educacional em que leciona
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Grafico 01: Nivel educacional em que leciona

Dos 50 professores participantes, 25 alegaram ja terem tido alunos com TEA
em sala de aula. Trés professores declararam nao saber identificar um aluno com
TEA. Segundo Gomes e Mendes (2010), os dados do Censo Escolar do Ministério
da Educacio indicam aumento no numero de matricula desses alunos no Brasil ao
longo dos anos, especialmente em escolas da rede municipal de ensino, justificando a

alta porcentagem de professores que tém alunos com TEA.

Além disso, ¢ esperado que alguns profissionais nao saibam identificar um
aluno com TEA, visto que um estudo de Favoretto e Lamonica (2014) confirma a
caréncia por informacdes de professores sobre as caracteristicas desses individuos.
Outra razdo para este resultado é a diversidade de caracteristicas que os individuos

com TEA podem apresentar, podendo dificultar a identificagdo destes alunos
(FAVORETTO E LAMONICA, 2014).

Apesar de a maioria dos professores ja terem tido alunos com TEA em sala
de aula, grande parte afirmou nio ter recebido nenhuma informagao sobre estes
alunos (Grafico 02), contrariando a realidade escolar apresentada acima. HEste
resultado confirma o estudo de Tardif (2012, apud FERREIRA, 2017) que afirma
que a formacao dos professores, ainda nos dias de hoje, é pontuada por conteudos e
logicas disciplinares. As mais diversas teorias educacionais sdo conhecidas no
percurso formador do docente, porém muitas vezes sem relagdo com o ensino ou

com a realidade da sala de aula, constituindo para os professores teorias sem eficacia
pratica (TARDIF, 2012 apud FERREIRA, 2017).
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Participantes que ja receberam informacgbes
sobre como lidar com alunos com TEA
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Grafico 02: Participantes que ja receberam informagées sobre
como lidar com alunos com TEA

Para os participantes que ja receberam alguma informacgao sobre como lidar
com alunos com TEA, foi questionado como estes professores tiveram acesso a
essas informacGes. A maioria dos participantes afirmou receber informagdes durante
a propria formacao, em niveis de graduacdo e de mestrado. Este resultado confirma o
estudo relatado acima de Tardif (2012, apud FERREIRA, 2017), em que diversas
teorias educacionais sao apresentadas no percurso formador do docente, porém

muitas vezes nao ha relacio com o ensino ou com a realidade da sala de aula.

A coordenagao da escola, os profissionais da sala de recursos e do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) também foram relatados nas
respostas obtidas. A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) determina que os alunos com TEA devem estar
incluidos na rede regular de ensino, recebendo Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no contraturno. Por este motivo ¢ esperado que os professores

busquem informagdes com profissionais desse setor.

Em menor nimero, alguns participantes obtiveram as informagoes através de
cursos, palestras e cartilhas. E comum encontrar estudos, como o de Nunes et al.
(2013), Favoretto e Lamonica (2014) e Teodoro et al. (2016) que confirmam a
necessidade de cursos de formagao para professores, porém nao foram encontradas
informagoes sobre a quantidade de cursos disponiveis gratuitamente para professores
voltados para alunos com TEA. Segundo Favoretto e Lamoénica (2014), a maioria dos

professores busca o conhecimento sobre o tema em programas de pds-graduagao.

49 participantes afirmaram que consideram importante que professores
recebam informacdes sobre como ensinar alunos com TEA. Este resultado

demonstra o reconhecimento da importancia do papel do professor frente a estes

Rev. Eletrénica Pesquiseduca. Santos, Volume 11, nimero 25, p. 413-425, set.-dez. 2019 418



Amanda Séllos Rodrigues; Luciana Hoffert Castro Cruz

alunos. Segundo um estudo de Castro e Giffoni (2017), os professores sabem da
importancia em receber estas informagoes, apesar da dificuldade de transmissiao deste
conhecimento, como a falta de apoio das instituicbes e a falta de formagio

continuada.

A maioria dos professores afirmou preferir o método ‘Minicurso’ para
receber informagdes sobre como trabalhar com aluno com TEA (Grafico 03). A
tabela 01 apresenta os outros métodos sugeridos pelos participantes. Este resultado
condiz com o estudo de Favoretto e Lamonica (2014) que concluem que a
elaboragido de um curso de difusao para professores sobre alunos com TEA poderia

atender a demanda e aprimorar o conhecimento destes profissionais.

Método para informarsobre alunos
com TEA

B Minicurso

B Material paradidatico ou
informativo como apostila
e cartilhas
Outro Método

Grafico 03: Meclhor método para informar professores de
Ciéncias/Biologia sobre alunos com TEA

Tabela 01: Outros métodos sugeridos pelos participantes

Subcategorias Marcas discursivas

Palestra -Cursos e palestras de treinamento e
encontros frequentes com
profissionais capacitados.

-Palestra com pessoas
especializadas.

Discussio -Discussao e eventos
-Discussoes e eventos

Eventos -Discussao e eventos
-Discussoes e eventos

Fonte: Dados da pesquisa

Além disso, 39 professores afirmaram realizar alguma atividade diferenciada

para facilitar o ensino da disciplina de Ciéncias ou Biologia. Porém, apenas 17
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participantes que responderam positivamente a esta questio e informaram qual

atividade ¢ realizada, como apresentado na tabela 02 e 03.

Tabela 02: Atividades diferenciadas com estimulo visual
realizadas pelos professores

Subcategorias Marcas discursivas

Jogos -Atividades  concretas e jogos
educativos, quebra  cabegas,
encaixes. Fichas com rotinas, ete.
-Estratégias  adaptadas como  a
utilizacio de mapas conceitnais,

]0g0s....

-Atividades ¢ provas  com
perguntas diretas e diversificacao
dos  miétodos didaticos ( visnal,
como magquete, 005,
experinmento).

-[...[Para outro, que 6 interage
por meio de jogos, fiz (com o
professor  auxiliar  que 0
acompanha) um jogo de tabuleiro
sobre a reprodugao dos virus.

Videos/Filmes -Ofucinas, filmes, maquetes.
-Os  Autistas na maioria das
veges sdo mais visuais, desenbos,
trabalhos com  massinha, videos
curtos, auxiliam na compreensao.

Fonte: Dados da pesquisa

Tabela 03: Atividades diferenciadas com estimulo tatil realizadas pelos

professores
Subcategorias Marcas discursivas
Maquete -Atividades e provas com  perguntas

diretas e diversificacio dos  métodos
diddticos ( visual, como maquete, jogos,
experimento).

-Oficinas, filmes, maquetes.

Fonte: Dados da pesquisa

Baseado nos métodos diferenciados relatados acima, observa-se que grande

parte das respostas condizem com o estudo de Silva e Balbino (2015) e apresentam
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metodologias baseadas, inicialmente, na observagio dos alunos com TEA e,

posteriormente, na intervencao por meio das praticas educativas adaptadas. Das

dificuldades apresentadas pelos professores, podemos destacar a capacitagio dos

profissionais para lidar com alunos com TEA, a dificuldade em trabalhar com alunos

com e sem TEA, a extensao e nivel de dificuldade do conteiddo, o preconceito de

professores e alunos, e a busca pelo melhor método para o aluno com TEA (Tabela

04).

Tabela 04: Dificuldades encontradas pelos professores para trabalhar com

alunos com TEA

Subcategorias

Marcas discursivas

Grande numero de alunos em sala

Capacitacio do professor

-O grande numero de alunos em sala que
demanda atengdo do professor, dificultando a
elaboragio  de  abordagens  diferenciadas
direcionadas aos que necessiten.

-Grande niimero de alunos nas salas que
dificultam a condugdo adequada nos alunos
com TEA.

-Falta de preparo (capacitagio) do professor
/ -Falta de apoio pela coordenagio/ niimero
de alunos em sala.

-Salas cheias, recursos para diferenciar as
anlas.

-Nivel de aprendizagem dos alunos, saber
lidar com eles, dar apoio individnalizado a
eles, ji que temos que lecionar para uma
turma de 35 alunos.

-Conterido extenso e falta de materiais lidicos
na drea para avaliar e ensinar os alunos
salas com grande numero de alunos, falta de
profissionais dentro da instituicao que deem
apoio , falta de recursos na rede estadual.
Nao conhecer estratégias para melhorar o
ensino para esses alunos.

Lecionar para alunos com e sem TEA em
uma mesma sala.

Falta de preparo (capacitagao) do professor /
Falta de apoio pela coordenacio/ nimero de
alunos em sala.

Desconbecimento do transtorno.

Falta de conbecimento sobre métodos que
podem ser aplicados e a falta de preparo.
Além  disso,  algumas  escolas  nao  tem
estrutura  adequada  (como o5  materiais
diddticos e pessoars).

-Desconbecimento  sobre as necessidades de
alunos com TEA.

-Falta de informagao e despreparo  dos
professores e coordenadores pedagdgicos.

-Nao conbecer o método mais adequado para
a aprendizagem do aluno com TEA.
-Material diddtico e formagao continnada
para o do professor.

-Em primeiro lugar o diagndstico tardio, a
anséncia de formacdo especifica, o despreparo
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de coordenadores, diretores ¢ do servico de
psicologia  da  escola  em  lidar  com  as
diferengas.

-Falta de conbecimento e preparo.

-Falta de conbecimento.

-Nivel de aprendizagem dos alunos, saber
lidar com eles, dar apoio individualizado a
eles, ji que temos que lecionar para nma
turma de 35 alunos.

-Falta de conbecimento e preparo do professor
de como lidar com alunos ‘especiais’.

-Falta de  material  adaptado,  falta
compreender totalmente os estudantes com
TEA.

-Falta de  conbecimento  pedagdgico  para
adaptar a anla e atividades para esses
alunos.

-Falta de conbecimento sobre como lidar com
a situagdo, falta de experiéncia com alunos
com este transtorno, falta de tempo pela
pressdo curricular.

-A falta de preparo ¢ alternativas para
trabalhar com os alunos.

Fonte: Dados da pesquisa

Quanto a capacitagao dos professores para lidar com alunos com TEA, esta
dificuldade é apresentada em diferentes estudos, como o de Beyer (2007, apud
SOUSA, 2015). Segundo ele, “os professores se sentem despreparados |...].Faltam a
estes uma melhor compreensio acerca da proposta de inclusao escolar, melhor

formacio conceitual e condigdes mais apropriadas de trabalho”.

A dificuldade em trabalhar com alunos com e sem TEA e a busca pelo
melhor método estao fortemente relacionadas a necessidade de capacitacao de
professores abordada no paragrafo anterior. Quanto a extensio e o nivel de
dificuldade da disciplina de Ciéncias/Biologia, esta é uma dificuldade apresentada por

alunos com e sem TEA. Como apresentado por Nicola e Paniz (2016, p. 358),

Ciencias e Biologia sio disciplinas que muitas vezes nao
despertam interesse dos alunos, devido a utilizagdo de
nomenclatura complexa para as mesmas. Isso exige do
professor que faga a transposicdo didatica de forma
adequada e também faca uso diversas estratégias e recursos.
Assim, a utiliza¢ao de jogos, filmes, oficinas orientadas, aulas
em laboratério, saidas de campo sdo alguns recursos que
podem ser utilizados sendo que, podem possibilitar a
compreensao dos alunos no sentido da construcao de
conhecimentos relacionados a area.
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Por fim, o preconceito no ambiente escolar de individuos com TEA ¢ algo
que precisa terminar. Segundo Oliveira (2016), as caracteristicas que sao consideradas
com carater patoldgico, muitas vezes levam a preconceitos, estigmas, rétulos em
relagio a crianga, prejudicando-a no desenvolvimento afetivo, intelectual e interativo;
pois ela ndo atende a crianga em seus aspectos sociais, deixando de respeitar a sua

singularidade e subjetividade através de sua classificagao limitadora.

Conclusao

Acredita-se que o presente estudo promoveu um levantamento sobre os
desafios encontrados pelos professores para o ensino da disciplina de Ciéncias e/ou
Biologia para os alunos com Transtorno do Espectro Autista, permitindo um melhor

conhecimento destes profissionais para com o tema.

Através dos resultados obtidos neste estudo, ¢ importante desenvolver um
minicurso voltado para professores de Ciéncias e Biologia sobre alunos com TEA
mais proximo da realidade vivenciada por estes profissionais, promovendo a relagao
entre teoria e pratica de forma mais relevante para a capacitagao destes professores.
Observou-se, ainda, que estes professores apresentam dificuldades para ensinar
alunos com TEA na escola regular e buscam formagao continuada para encontrar
alternativas, além de ja realizarem praticas diferenciadas em sala de aula. Porém, eles
ainda se sentem despreparados para atender na inclusao. Assim, questiona-se a razao
para estes profissionais ainda se sentirem ineficazes em promover a inclusao na
escola regular, visto que eles buscam por capacitagio complementar e ja realizam

praticas comprovadas na literatura como efetivas na inclusao de alunos com TEA.
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