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Apresentagio

Dialogos sio fundamentais para o desenvolvimento cientifico, isto porque a
producao de conhecimento se pauta pelo debate, pelo confronto de ideias, pelos
encontros. O presente texto tem o objetivo de socializar a entrevista que realizei com
o Professor Doutor Anténio Teodoro. Nosso didlogo se deu por ocasido de meu
estagio de pesquisa na Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias de
Lisboa (ULHT) sob sua supervisao, em 03 de junho de 2019.

O Professor Doutor Anténio Teodoro é Graduado em Educacio Fisica, Mestre
e Doutor em Educacio pela Universidade Nova de Lisboa. Atualmente é Professor
Catedratico da Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias de Lisboa (ULHT) e
Diretor do Centro de Estudos Interdisciplinares em Educagio e Desenvolvimento (CeiED)
da mesma instituicio. E diretor da Revista Luséfona de Educagio. Com doutoramento
em Ciéncias da Educagao pela Universidade Nova de Lisboa, é co-fundador do
Instituto Paulo Freire em Portugal, coordenador da Rede Ibero-Americana de
Investigacao em Politicas de Educacao (RIAIPE) e fundador da se¢io de Educagao
Comparada da Sociedade Portuguesa de Educagio Comparada (SEC-SPCE). Foi
também vice-presidente do Comité de Investigacio de Sociologia da Educacio da
Associagao Internacional de Sociologia, entre 2006 e 2014. Com relagdao a atuagao
politica, foi membro fundador do movimento sindical docente em Portugal, tendo
exercido o cargo de Presidente da Dire¢ao do Sindicato dos Professores da Grande
Lisboa, entre 1979 e 1989, e de Secretiario-Geral da Federacio Nacional dos
Professores (FENPROF) entre 1983 ¢ 1994. Foi membro do Conselho Nacional de
Educacao, entre 1988 e 1994. Autor de vasta obra cientifica no campo educacional,
suas areas de pesquisa percorrem tematicas como educa¢ao comparada, politicas

educacionais, educag¢ao supetior, avalia¢ao, entre outros.

O dialogo com o Professor Anténio Teodoro apresentou elementos
relevantes para a compreensio da dinamica educacional. Ha, em suas respostas,
comentarios sobre disputas politicas, éticas e epistemoldgicas que permeiam o campo
da Educacao. No ambito da educagiao superior, o Professor Teodoro realcou a
importancia de analisar o efeito indutor de qualidade dos rankings, que sio
mobilizados conforme as finalidades que os subjazem. Ademais, na entrevista
observa-se a preocupa¢ao com a massificagao do acesso via oferta privada de ensino

no Brasil.

Identifico contribuigoes pertinentes vindas das falas do professor Teodoro,
nao somente pelas preocupacdes com a expansao da educagdo superior e sua
regulacio que nos oferecem recursos e estimulos para reflexdo em investigagdes
diversas, mas principalmente pelos aspectos epistémicos concernentes a

diversificagao institucional em nivel superior.
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Os dizeres do entrevistado apontam para a necessidade de observarmos a
esséncia  (compreendida aqui como sentido de existéncia) de instituigdes
universitarias na contemporaneidade. Esse indicador relaciona-se com meu projeto
de investigagio em andamento' e, por esse motivo, Teodoro aceitou me
supervisionar durante o perfodo de estagio. As condigdes sociais articuladas nas
primeiras décadas do século XXI expdem alteragoes e dissolugoes de “solidas” e
consistentes praticas sociais, tal como nos fala Bauman (2001). No que tange a
modernidade liquida, nota-se a “liquefacao” da busca de verdade e construgio de
conhecimento tao caros a universidade e as institui¢oes que compartilham de mesmo
ethos. Atualmente, ha que se considerar outros saberes - tais como indigenas e de
outras comunidades historicamente marginalizadas — e o conhecimento
fundamentado na incerteza e inconstancia, aspectos imbricados na dinamica social
recente caracterizada por suas mudancas rapidas que fragilizam relacdes humanas
entre as quais destacam-se o fenomeno educacional e as praticas pedagdgicas como

um todo.

Entrevista

Professor Antonio Teodoro, obrigado mais uma vez por aceitar participar desta entrevista. Para
iniciar nossa conversa, a primeira pergunta que lhe faco é: o que lhe provocon interesse nas temadticas
que investiga?

A.T. Quando inicio um seminario de doutoramento com estudantes do primeiro
ano, costumo sempre por me referir a um livro de Leonardo Boff, talvez o seu livro
mais conhecido, A dguia e a galinha (BOFF, 1997). Ele diz basicamente o seguinte:
“todo o ponto de vista ¢ visto de um ponto. Se queres saber o que eu penso, vé o
chiao que eu piso”. Para responder a esta sua pergunta, ¢ preciso conhecer a minha
histéria de vida. Paulo Freire também dizia, nas suas conversas com os seus amigos,
que nds passamos uma vida inteira a escrever o mesmo livro, de formas diferentes e
conforme os contextos. Mas refiro que escrevemos sempre o mesmo livro, quero
dizer que existe uma continuidade, que a nossa construcao académica tem a ver com
a nossa histéria de vida, com as nossas “obsessdes”. Desde muito novo, estudei e
trabalhei. Aos dezenove anos integro-me no Movimento Docente, que esteve na
origem do Movimento Sindical dos Professores. Sou um dos fundadores do
sindicalismo dos professores em Portugal, que remonta ainda ao tempo da Ditadura,
em que era proibida a agdao sindical e onde os funcionarios publicos estavam
proibidos de se associar. Era muito novo, tinha dezenove ou vinte anos. Nessa
época, final da década de 1960, faltavam professores. Comecei a trabalhar antes

mesmo de ter terminado o curso. Nesse periodo, militava também no Movimento da
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Oposi¢ao Democratica, que reunia as diferentes tendéncias oposicionistas ao regime.
Participei na Comissao Nacional que organizou o Congresso da Oposicao
Democratica, realizado em Aveiro, em abril de 1973. Em geral, trabalhava
politicamente com pessoas bem mais velhas, de outras gera¢oes. Entrei para a
Marinha em finais de 1972, pelo que, quando se da a Revolugdo Portuguesa, a
Revolugao dos Cravos de 25 de Abril de 1975, era oficial da Marinha. Nessa
qualidade, participei nos primeiros meses na Comissao de Extin¢do da PIDE-DGS, a
nossa sinistra policia politica - o vosso DOPS. Depois de uma passagem pelo
Ministério da Educagao, como Inspetor-Chefe do Ensino Primario, regressei a vida
militar, tendo trabalhado de perto com um dos comandantes da Revolugao, no
servico de inteligéncia militar, o que me permitiu acompanhar e estar por dentro das
grandes decisdes tomadas nessa época revolucionaria, fazendo a ligagdo entre o
campo militar e o campo civil. Embora como oficial da Marinha nio o pudesse
assumir, era membro do Partido Comunista Portugués. Depois de sair da Marinha,
em 19706, voltei a envolver-me nas lutas pela democratizagdo da educagido e pela
defesa dos direitos profissionais dos professores. Em 1979, fui eleito Presidente da
Direcao do Sindicato dos Professores da Grande Lisboa. Nessa qualidade, depois fui
o grande impulsionador da criagdgo da FENPROF, a Federa¢ao Nacional dos
Professores, que é a maior e mais representativa organizagao de professores em
Portugal. Fui o seu primeiro Secretario-Geral. Foi, alids, nessa qualidade que estreitei
lagos com os professores brasileiros, particularmente com a entdo Confederagao dos
Professores do Brasil (CPB), depois CNTE (Confederagdo Nacional dos
Trabalhadores em Educagao). Trabalhei de perto com algumas das suas principais
liderangas. Lembro Hermes Zaneti’, que depois foi deputado federal pelo Rio
Grande do Sul. Um grande e corajoso lutador pela Democracia no Brasil. Posso dizer
que havia uma grande proximidade entre as liderancas portuguesas e brasileiras.
Regularmente, durante mais de uma década, patticipei nas iniciativas da CPB/CNTE,
em particular nos seus congressos. No plano internacional tinhamos uma grande
cumplicidade. Ajudamos a introduzir no debate sindical algumas problematicas,
como a da gestdo democratica das escolas. A experiéncia portuguesa realizada logo a

seguir a Revolucao, em 1974-1975, constituia um bom exemplo de participagao.

Aqui importa fazer uma ressalva. Para o leitor brasileiro, e mesmo latino-americano,
que normalmente identifica as For¢as Armadas como forgas responsaveis por instalar
regimes repressivos e ditatoriais, ¢ bom que se diga que as Forcas Armadas em
Portugal, e particularmente a Marinha, foram, na minha geragao, uma das principais
institui¢oes do campo progressista. Diferentemente do que aconteceu no Brasil, no
golpe de 1964, ou no Chile e na Argentina, as Forcas Armadas, o Movimento das
Forgas Armadas, terminou com uma Ditadura de 48 anos e permitiu a constru¢ao do

Portugal democratico moderno.
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Terminando, a minha ligacdo ao campo da investigacdo e das politicas de educagio
decorre deste chao, de uma grande intervencao social, onde, desde muito novo,
participei dos debates académicos e associei a intervengdo civica ao estudo das
politicas, recorrendo a Historia e a Sociologia. O nosso proposito era, na altura,
conhecer as “realidades portuguesas”. E as realidades estudavam-se recorrendo
primeiramente aos campos da Histéria contemporanea, muito pouco estimulada e até
mesmo combatida pelo regime anterior, e da Sociologia, ausente do campo
universitario antes da Revoluciao. Foi recorrendo a Historia e a Sociologia que realizei
os meus primeiros trabalhos, nesse cruzamento entre a forte intervengao politica e o
estudo académico dessas “realidades”. A minha tese de doutoramento constitui um
bom exemplo desse percurso. Af procurei compreender as raizes do atraso educativo
portugués, o porqué da escola de massas em Portugal se ter desenvolvido tao
tardiamente (TEODORO, 1999). Possivelmente, esse meu trabalho constitui uma
reflexdo util para conhecer também a tardia difusdo da escola (e das universidades)
no Brasil e, mais tarde, dos novos paises africanos saidos da coloniza¢ao portuguesa.
Compreender e intervir no Portugal do dltimo ter¢o do século XX implicava

conhecer as raizes e as implicagdes do “atraso” portugues.

Pensando nas origens, como o senhor analisa as raizes da universidade portugnesa e como ela vem se
alterando até a contemporaneidade?

A.T. A universidade portuguesa, sobretudo até os anos 1960, foi uma universidade
centrada na reproducdo do conhecimento. A modernizagao da universidade
portuguesa remonta ao inicio dos anos 1970, quando o ultimo ministro da Ditadura,
Veiga Simio”, conduziu um processo de reforma das universidades. Essa reforma
passou pela sua modernizagdo interna, com a criagio dos departamentos, mas
também pelo envio para o estrangeiro, nomeadamente para os Estados Unidos e o
Reino Unido, de centenas ou mesmo milhares de jovens para se doutorarem. Tal
permitiu, nos anos 1970, uma renova¢ao grande do corpo docente, consagrando a
ideia que a universidade nao é apenas, nem fundamentalmente a reprodugdo do
conhecimento existente, mas que deve estar ligada a investigacao cientifica,
produzindo conhecimento novo. Isso vai se acentuar depois do 25 de abril,
particularmente nos anos 1980. Essa mudanca ¢ normalmente é associada a um
nome, José Mariano Gago", que vai liderar uma mudanca profunda na politica
cientifica nacional. E ele que est na origem da criacio do que sio hoje os centros de
investigacdo, os laboratérios associados existentes em Portugal. Essa renovacao,
ligando a docéncia a investigacao cientifica, foi conduzida por uma geraciao que esta
agora a terminar as suas carreiras, e que deram consisténcia e qualidade a ciéncia e as

universidades portuguesas.
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Pensemos um ponco na relacio entre Brasil e Portugal. Em men pais nos temos um sistema de
edncagio superior que contempla elementos privatistas, ou seja, temos presenca maciga do setor
privado e a educagao ¢ oferecida, de modo geral, como mercadoria. Em Portugal isso também existe?
O acesso ¢ garantido a todos?

A.T. A situagdo portuguesa ¢ muito diferente da brasileira, nao apenas pela dimensao
dos pafses, mas também pelos niveis de expansio alcancados. Nao sei se trabalha
estas questoes da expansio do ensino superior. Normalmente, quando trabalhamos a
questdo de expansiao do ensino superiof, recorremos a um autor norte-americano,
Martin Trow, para explicar as transi¢des entre sistemas de elite, para sistemas de
massas e para sistemas de acesso (quase) universal'. Ele tem um modelo que divide
esse processo em trés estagios. Um, que designa de elite, quando as taxas de
populacio em idade adequada ao ingresso sao inferiores a 15%. Uma universidade de
massas, quando anda entre os 45% do grupo etirio. E uma universidade
tendencialmente universal, quando as taxas estdo supetiores a 45%, isto ¢, quando 1
em 2 jovens vao para o ensino superior (TROW, 2005). Portugal esta neste ultimo
estagio: mais de 1 em cada 2 jovens com idades de 17, 18, 19 anos entram numa
institui¢do de ensino superior, universitaria ou politécnica. No Brasil, isso nao
acontece. O pafs esta a fazer a transicado de uma universidade elitista para uma
universidade de massas. O processo de massificagio do Brasil foi feito sobretudo
pelo recurso a oferta privada, mantendo a universidade publica um alto grau de
seletividade, que cotrespondeu a uma seletividade de classe e de “raca/cor” muito
violenta, que s6 foi alterada parcialmente pela introducao do sistema de cotas no
primeiro governo do Presidente Lula. O que mudou, de certa forma, a “cara” da
universidade publica, mais nuns cursos do que noutros. Mas a oferta massiva foi feita

pela iniciativa privada, embora de diferentes tipos.

Quando analiso o processo de privatiza¢ao da educagao brasileira, em geral discordo
da maioria das analises dos meus amigos brasileiros, que assumem o setor privado
como tendo as mesmas carateristicas. Considero que ha diferencas muito grandes
entre os diferentes grupos responsaveis pela oferta privada de educagdo superior.
Inclusive, ha formas de privatizacio da universidade puiblica. O corporativismo ¢é
uma forma de privatizagio da universidade publica. Ou seja, quando grupos de
professores, ou outros grupos, se apropriam do interesse publico numa institui¢ao é
uma forma de privatizagao, nomeadamente quando tentam fechar o acesso a outros
aquilo que conseguiram. Nesse processo de expansao privatista no Brasil ha situagoes
distintas: a mais antiga de todas é a confessional. As religides ha muito tempo
consideram o ensino superior como um campo de evangelizacao, de criacao de elites
e, ultimamente, como recurso para os proprios grupos religiosos. Nas religides da
chamada indistria da esperanga, a universidade faz parte das estratégias de afirmacao
econémica. Um outro grupo é o da pequena iniciativa, de proprietarios de colégios

familiares, alguns professores, que se transformaram em faculdades a noite. Maiores
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ou menores, estas institui¢oes foram crescendo. Algumas se tornaram grandes grupos
como UNINOVE. Um terceiro grupo veio das apostilas, dos materiais didaticos,
onde se situa a Kroton, o maior conglomerado da industria de ensino superior a nivel
mundial. E tem agora um terceiro, que ¢é talvez o mais poderoso e crescentemente
influente, que ¢ do capital estrangeiro, mas que vem com uma caracterfstica nova: a
sua ligagdo ao capital financeiro, procedendo a financeiriza¢ao da educagao. Estas
formas de expansio podem ter caracteristicas comuns, mas também podem ter
caracteristicas diferentes. Embora as universidades catdlicas, PUCs ou nio, sejam
muito independentes na sua resposta ao mercado, hoje nio tém a protecio que
antigamente o Hstado lhes dava. Agora tém que lutar pela sua sustentabilidade
financeira, o que muda muito das suas caracteristicas. Mesmo assim, nao siao as

mesmas do capital financeiro, nao sao as mesmas da Kroton.

E importante fazer estas distingdes. Por exemplo, nos Estados Unidos a diferenca
nao ¢ entre o publico e privado. A diferenca faz-se entre universidades for-profit e
universidades non-profit. E ai que se faz a grande distingao. Essa ¢ a grande diferenca
que se estabelece entre as universidades norte-americanas. Numa universidade for-
profit as mais-valias que se produzem sio destinadas a remunerar o capital. Isto é, se
eu tenho a¢des numa empresa, eu quero que essas agoes me deem dividendos. Se eu
estou a frente de uma universidade, em que no final de cada ano, esta tem que dar
dividendos e que o meu salario depende do valor desses dividendos, a logica é outra.
Normalmente, o reitor, melhor, o CEO da empresa trabalha para os acionistas, mas
também trabalha para si, pois parte do seu salario esta indexado aos resultados.
Portanto, ha uma légica de curto-prazo, centrada nos resultados. Se tal nio
acontecer, ndo sera contratado para os proximos quatro, cinco anos. Assim, a forma
como se organizam o0s cursos, como sao escolhidos os cursos a ofertar, se valorizo
ou ndao a pesquisa, tudo é centrado nesse objetivo de curto prazo. Nao é porque as
pessoas sao boas ou sio mas. E porque a légica é essa, a de remunerar bem o capital.
Se as universidades sdo non-profit, e se todas as mais-valias produzidas tém que ser
reinvestidas na universidade, a logica é outra. Portanto, posso ter uma visao de longo
prazo. Por exemplo, se eu tenho dividendos, saldos positivos, posso apostar em
linhas de investigacdo em areas que estao carentes, contratando professores para elas.
A légica de uma universidade non-profit é diferente da outra, nao é a de remunerar o
capital, mas de valorizar o que se tem. Universidades como Harvard ou Yale se tém
mais-valias, para que servem? Para contratar mais professores, para dar mais dinheiro
para investigacao, para pagar melhor ao seu corpo de investigadores e atrair os

melhores. Portanto, a l6gica ¢ diferente.

Qual é o grande problema do Brasil? E que, em geral, nio existem essas
universidades non-profit, mesmo quando elas sdo filantrépicas. Na realidade
pilantrdpicas, como voces dizem. E é por isso que a pesquisa estda fundamentalmente

centrada nas universidades publicas e nao nas privadas. As universidades privadas
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tem uma prevaléncia de horistas, com horarios extremamente sobrecarregados.
Nessas universidades trabalha-se 20, 30, 40 horas de lecionagao. Cumprem-se dois
horarios, o que é uma coisa completamente impensivel para um professor
universitario. Costumo dizer que, no Brasil, um programa politico progressista serd o
de permitir a2 maioria dos professores, desde a educagio basica ao ensino superior, ter
apenas um horario de trabalho. Esse horario de trabalho deve contemplar as varias
dimensoes do trabalho do professor. No caso do ensino superior, significa nao
apenas docéncia, mas também a pesquisa. Significa toda uma outra légica que nao
seja aquela industria de aulas em que esta transformada a maior parte do ensino
superior privado no Brasil. Ha a substitui¢ao de muito trabalho presencial por EAD.
E uma constante reducio de custos, que faz com que institui¢des oferecam cursos de
enfermagem com parte do curriculo em EAD. S6 as disciplinas que nao podem ser
dadas em EAD ¢ que sdo dadas presencialmente. Os alunos, ao invés de irem 2
universidade cinco dias, passam a ir trés, pois dois sao feitos a distancia. Nesse caso,
cada turma passa a ter 800 alunos e as aulas feitas com materiais didaticos prontos,
acabados. Ou seja, porque existe uma competi¢ao brutal no valor das mensalidades,
os gestores reduzem onde podem, e aquelas disciplinas que nio sio do core do

curriculo comecam a transformar-se em EAD.

Em texctos de 2017 e de 2018, o senhor explorou e analison a conceituagio de qualidade subjacente
aos processos de medicdo e avaliacio que sustentam rankings universitirios, assim como a cultura de
accountability presentes nessa dindmica de edncagao superior global (MONTANE; BELTRAN;
TEODORO, 2017; TEODORO; SANTOS; COSTA JUNIOR, 2018). Em seu
entendimento  quais sao as implicacoes dessa concepedao ranqueadora, dessa  concepeao  de
acconntability para as priticas pedagdgicas? O senhor comenton um ponco da presenga do ensino a
distancia. Como o senhor analisa isso? Isso pode acabar com o senso critico do processo de producao
de conbecimento?

A.T. Os rankings tém efeito contraditério. Em primeiro lugar, difundem um modelo,
0 que, no caso brasileiro, nao ¢ particularmente negativo, pois é um modelo que,
alias, as universidades privadas nao seguem. E por isso que nenhuma delas faz parte
dos 20 primeiros lugares desses rankings. Por que nio se encontra uma universidade
privada nos primeiros lugares? Porque niao seguem o modelo que os rankings

privilegiam, ou seja, ndo tém pesquisa.

Em trabalho recente com colegas meus (TEODORO; SANTOS; COSTA JUNIOR,
2018), comparei o ranking brasileiro, o RUF", com dois dos outros mais prestigiados
inquéritos internacionais, o THE e o ARWU. O RUF valoriza a questaio do mercado
de trabalho, pois as opinides dos diretores de recursos humanos das principais
empresas brasileiras tém um peso grande. O THE™ e o ARWU™ nio tém. Ambos
funcionam apenas na base da producido cientifica, nimero de prémios Nobel e
outros indicadores de visibilidade e prestigio. Nas chamadas World Class Universities os

rankings servem para regular a procura, ou seja, permitem as elites a nivel mundial
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escolher para onde querem enviar os seus filhos. Os grandes rankings internacionais
estao centrados, entdo, na procura, dando também, obviamente, indica¢bes para o
lado da oferta. Como costumo dizer, ndo conhego nenhum desempregado saido de
Harvard, mesmo que tenha feito uma graduacao em Grego. Pode ter feito uma
graduagao em Grego, mas sai de Harvard com emprego. Provavelmente nio tera
emprego no Grego, mas o simples fato de ter estado em Harvard vale um status,
demonstra uma capacidade relevante. No caso do RUF, a presenca dos diretores de
recursos humanos é muito mais para regular, ndo a procura, mas a oferta das
instituicoes. As empresas, nomeadamente as transnacionais que estio na Europa ou
nos EUA, precisam de uma indicacio da qualidade da oferta educativa. Entre um
sujeito que vem da engenharia do ITA e outro de uma outra instituigdo, obviamente
que escolhem o do ITA. E para essas empresas que sio importantes os rankings, ou
seja, do lado da oferta. Quando se tem a frente um jovem como vocé a pedir
emprego e quando vocé apresenta um curriculo, ndo ¢ indiferente a instituicao de
onde vem. Os rankings tém um efeito contraditério no sistema de educagdo superior.

E, no Brasil, pode ter um aspecto positivo.

Em sua visio, portanto, os rankings podem envolver aspectos tanto positivos quanto negativos?

A.T. Sim. E o aspecto positivo para paises como o Brasil, sujeitos a uma forte
privatizagao da oferta, o modelo valorizado nos rankings ¢ das universidades com
pesquisa. Ha quinze dias atrs™, recebi na Universidade Lus6fona o ultimo Ministro
da Educa¢ao do primeiro governo Dilma, José Henrique Paim. Coloquei-lhe a
questdo se, perante o completo afundamento do Estado, do financiamento publico,
do ataque as universidades federais, se iria aparecer um ensino privado para a elite
brasileira. Ou seja, se era previsivel o aparecimento de universidades privadas que
possam ser concotrrentes com a USP, com UNIRIO, com a Universidade Federal do
Rio de Janeiro, com a UER] ou com a Unicamp. As institui¢Ges privadas que existem
nao concorrem com essas universidades. As instituicdes privadas dirigem-se as
classes populares, as classes médias-baixas. As classes médias-altas e altas nao
colocam seus filhos nessas instituicdes - ou mandam para o estrangeiro ou buscam
colocar na USP, no ITA, na Unicamp, na Universidade Federal de Sao Catlos,
conforme as regides. Por isso, a minha pergunta ao ex-ministro: “vamwos ter em breve
universidades privadas de elite?’, em particular no Rio de Janeiro, onde o Estado esta
falido e as universidades publicas estio em sérias dificuldades, com greves sucessivas
ou salarios em atraso. A sua resposta foi negativa. As elites brasileiras nio estio a
criar universidades privadas para si, onde possam dizer: “olha, meu filho entrava na
USP s6 que ela esta sucateada, esta tudo em greve, tem aqueles professores que eu
nao gosto, porque até sou contra e vou colocar ali naquela outra instituicao e essa

outra vai permitir que o meu filho seja juiz, entre na carreira judicial”. Isso nao vai
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ocorrer, mesmo continuando o ataque, aquilo que, no Brasil, vocés chamam

sucateamento, o desinvestimento nas universidades publicas.

Em estudos dos anos 2013 ¢ 2014, o senhor levanton algumas tendéncias, limites e possibilidades
de reconfiguragdo para os sistemas de educacio superior. Entre eles, destaco: a emergéncia de novas
configuragoes institucionais; a ampliacio e consolidacao do setor privado; a ressignificagao
epistemoligica empreendida por algumas instituigoes que utilizam de novas abordagens pedagdgicas; o
anmento dos efeitos de politicas neoliberais, entre outros (I'EODORO, 2013, 2014). Como
analisa esses aspectos? Qual o sentido das contribuicoes das universidades, de modo geral, hoje? O
senhor vem comentando nessa entrevista sobre a emergéncia dessa nova possibilidade do setor privado
no Brasil, mas como o senhor vé essas novas abordagens, essas possibilidades de uma universidade
para a atualidade?

A.T. Como sabe, o ensino superior desde os anos 1960 tem vindo a diversificar-se
muito. A expansio do ensino superior nao se fez sé6 por um modelo institucional,
tem se feito por uma enorme diversidade de situagoes: presencial, a distancia;
universitario, politécnico; de grandes instituicdes ligadas a ensino e investigagao a
pequenas institui¢oes s6 centradas em ensino; de instituigdes com um peso historico
enorme ou como, por exemplo, agora no México, as Universidades Benito Juarez,
que siao universidades em pequenas comunidades de populagées que estiveram
afastadas da participacao e inclusdo social, a que incorretamente chamam indigenas,
mas que sao as populagdoes nativo-americanas. A diversidade é muito grande,
incluindo na forma da universidade. Nos Estados Unidos, por exemplo, existem
experiéncias que revolucionam por completo o curriculo, ja nio centrado em
disciplinas, ja nao centrado na pesquisa, mas centrado na resolugao de problemas.
No Brasil, houve experiéncias nesse sentido, como a Universidade Federal do Sul da
Bahia e a Universidade Federal do ABC. Umas, consolidaram-se; outras, que
morreram. O modelo centrado na organizagao disciplinar nio é um modelo tnico.
Estao a emergir outros tipos de respostas, a aumentar a oferta para camadas que nao
tinham acesso. No México, o governo de Lopez Obrador, foi constituida uma equipa
de missao para criar 100 universidades. Ja criaram 85, mas sdo universidade de que
tipo? S3ao universidades pequenas, centradas em comunidades rurais fortemente
etnicisadas, para as populacbes de origens Azteca, Maia, ou outras, que estavam 2
margem, que a colonizacio sempre os colocou a margem. Esta diversificagao
verifica-se no acesso, para as populagoes historicamente marginalizadas, mas verifica-
se também nas institui¢oes de elite, com as World Class Universities permanentemente
em busca de inovacao diferenciadora. As universidades com maior capacidade de
inovagao estio em busca de outras formas de trabalhar, até porque os estudantes ja
sao quase todos nativo-digitais. O que se liga a uma das suas maiores preocupagoes,
relacionada a pedagogia universitiria: os jovens nativo-digitais constroem o seu

conhecimento de forma diferente da minha geragao.
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A questao da diversificacao tem virios impulsionadores e relagoes. Pensando em dois, um primeiro
fazg referéncia ao que o senhor publicon recentemente, isto ¢, relaciona-se a OCDE, a aproximagao
de organismos internacionais com politicas educacionais (I'EODORO, 2019). Um segundo tem a
ver com o conhecimento, que pretendo discutir mais a frente. No que se refere ao elemento econdmico,
como analisa essa relacao?

AT. Tem uma questio economica e, no caso da OCDE, também formas de
regulacdo transnacionais difusas, mas muito eficazes. A OCDE tem procurado ter
atividade no ensino superior. Nao tem conseguido. A OCDE tem tido uma larga
influéncia na educagao basica. Na educagao superior, para além dos seus estudos de
caracterizagao e de avaliagdo, tem uma influéncia diminuta nas praticas pedagogicas.
A OCDE, no inicio de 2011, tentou lancar um “PISA para o ensino superior”. Nao o
conseguiu. A generalidade dos governos nacionais opds-se, em particular aos que
possuem uma maior influéncia, como os Estados Unidos, a Franga, o Reino Unido
ou mesmo Portugal. Este é um campo onde a autonomia universitaria tem um certo
peso, e essa iniciativa da OCDE entraria em conflito com os rankings. Ha ja uma
industria de rankings muito consolidada. Os rankings sdo feitos hoje por empresas
que tém importantes posi¢oes de consultoria internacional. A OCDE entrava em
competicao com interesses economicos instalados, pelo que nio conseguiram
desenvolver o seu projeto. Estao agora a tentar entrar pela pedagogia universitaria,
com uma abordagem diferente da do PISA. A questao fundamental neste momento,
como foi a questao do PISA, ¢ conseguir perceber quais sao os outputs da formagao.
Porque, normalmente, as abordagens no ensino superior sao feitas pelos znputs, pelos
investimentos, pelos programas nao pelos outputs. A grande preocupacio da OCDE,
como ja foi no PISA e em outros inquéritos, é tentar perceber quais sio as
competéncias que sio geradas por um processo de formacio. E uma linguagem
econémica. Ja nido se trata de conhecer os mputs mas os outputs. Esse vai ser um
campo que ira se desenvolver nos tempos mais préximos, seja a nivel transnacional
seja a nivel local ou regional. No caso da Europa, o processo de Bolonha obrigou a
procurar equacionar algumas dessas coisas, mas sempre ainda centrado nos zputs.
Hoje, a criagdo de um espago de livre circulagdo na Europa, isto é, quando os
diplomas produzidos em Portugal tém o mesmo reconhecimento em qualquer outro
pais participante no processo de Bolonha, tal implica a existéncia de medidas de
trabalho, os ECTS, que permitam a comparagao e validagao do trabalho dos
estudantes. Mas nao tenho nenhuma medida que compare o que um portugués, um
inglés ou um francés sio capazes de fazer. F esta questio dos outputs da formacio

superior que, provavelmente, vai estar no centro dos debates dos préximos tempos.

Ainda sobre a diversificacdo, com relacdo aos saberes, a0 conhecimento como analisa
as possibilidades de descolonizac¢ao de saberes? O senhor ainda observa aspectos de
eurocentrismo nas relagdes entre universidades? QQuais as aproximacOes entre as
universidades europeias e latino-americanas?
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A.T. No caso agora especifico do Brasil nio se trata s6 um problema da
descolonizagao do saber, é mais do que isso, até mais pré-moderno do que pos-
moderno. Trata-se da valorizagio do conhecimento cientifico, mesmo quando,
aparentemente, nao aparece como um conhecimento “util”. Trata-se de valorizar as
Humanidades, as Ciéncias Sociais, de reconhecer o papel da ciéncia na construcao de
sociedades democriticas. A ciéncia nio é democritica, mas nao existe democracia
sem ciéncia, nao existe desenvolvimento econémico. A luta contra o obscurantismo
nao ¢ possivel sem a Ciéncia. Ciéncia ¢ interrogar o desconhecido, Ciéncia ¢ a davida
permanente, Ciéncia é sempre a busca de melhor e mais ajustada resposta a um
problema. Num pafs como o vosso, em que uma parte do poder é ocupado por
politicos da “bancada evangélica”, em que o conhecimento cientifico ¢ identificado
como sendo produto do Diabo, em que doutrinas tio absurdas como a da Terra
Plana tém “palco”, ou que um personagem tao caricato como Olavo de Carvalho™ é
considerado o “guru intelectual” do Presidente, em que a maioria dos seus politicos
nunca entrou numa biblioteca, ndo leu um romance, nao viu uma pega de teatro ou
um bailado, nunca foi ouvir uma orquestra sinfonica, nunca foi a um museu ver uma
exposicdo, a luta pela Ciéncia e pela Cultura faz parte da luta pela Democracia. E,
como me confiava estarrecido um amigo meu, administrador de uma conhecida
Fundagao de Lisboa, depois de receber dois ministros brasileiros do governo
Bolsonaro, nunca tinha visto tanta ignorancia e pesporréncia. Pode-se ser
conservador, mas ser culto. Mas estes, mesmo estando ligados aos setores da

educacio e da cultura, eram a imagem do chefe: bogais e ridiculos.

E aqui que a posicao epistemologica de Freire se torna importante na formacgio
superior. Nio se pode ser administrador publico ou engenheiro se nao se souber ler
o mundo. Um advogado, ou um juiz, tem de ter a capacidade de ler o mundo, para o
exercicio das suas profissdes. Um professor que nao ¢ culto, um professor que nao lé
um livro, que nao acompanha o dia a dia dos seus alunos, a realidade social, como
pode exercer a sua profissao? Muitas vezes, os planos de estudo das universidades,
nomeadamente nas formagoes técnicas e de natureza diretamente profissionalizante,
sao de um pragmatismo cego, desvalorizando a formagdo humanistica dos
estudantes. Mas, o que caracteriza as World Class Universities ndo é isso: é uma
formacdo associada a pesquisa, o respeito pela cultura. O conhecimento cientifico
nio ¢ a dnica forma de conhecimento. E uma das formas de conhecimento. Em
paises como na América Latina, que historicamente tém comunidades que foram
desapossadas dos seus saberes, que tiveram os seus saberes tornados invisiveis, é
importante que as universidades os saibam resgatar. Mas isso ¢ muito diferente do

charlatanismo ou da desvalorizacio da ciéncia.

Recentemente, fiquei impressionado com uma conversa tida com uma colega
brasileira que esteve aqui a fazer um poés-doutoramento comigo. Ela me relatou

alguns episédios de jovens que hoje chegam ao ensino superior e que vém da
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militaincia evangélica. Recusam-se a ler livros que nao sejam recomendados pelo
pastor. E, claro, os livros técnicos que fazem parte das ementas dos cursos. Por qué?
Porque identificam o livro que nido é recomendado, o conhecimento, como a
tentacao do Diabo. Provavelmente, nos préximos anos, vao ter essa situagdo muito
complicada, com jovens que sdo treinados nido na davida, mas na certeza. E que
temem os professores, sobretudo se assumirem uma posi¢ao socialmente mais critica
e interventival O essencial do pensamento universitario esta em ensinar a trabalhar

com a davida, nao com a certeza, desde a graduagao ao doutoramento.

Penso que suas afirmagies adiantaram wum pouco da resposta seguinte, mas ainda tem um
componente que gostaria que comentasse. INo contexto atual de fake news como pritica politica, qual
¢ 0 papel do docente? Qual ¢ a fungio do professor nessa situagao?

A.T. Ha duas coisas que me incomodam muito. Como sabe vivi no Brasil e af tenho
muitos e queridos amigos. O que sempre me incomodou muito foi conhecer
professores que transformam as suas aulas em comicios permanentes, desenvolvendo
pouco o sentido critico dos seus estudantes. Nao se trata de defender a neutralidade
do ato de ensinar, ou a defesa da auséncia de debate politico. O ato de ensinar
implica um grande respeito pelo estudante e uma grande transparéncia. Para quem
trabalha nas ciéncias sociais e humanas, a nossa missiao é a de levar os estudantes a
“levantar a pedra”, para utilizar a metafora do livto de um querido amigo (e meu
orientador no mestrado e doutoramento) precocemente desaparecido, Stephen Stoer
(CORTESAO; STOER, 1999). Nio se trata de dar as respostas, mas de permitir que
os estudantes concluam; nao se trata de dar a solu¢do do problema, mas dar as
férmulas, os conceitos tedricos que permitam aos estudantes encontrar a resposta. B
tendo sempre em conta que, nas ciéncias sociais ¢ humanas, existem diferentes e
concorrentes teorias. A resposta ao insucesso escolar nao se faz s6 de uma forma. O
estudante tem a autonomia de descobrir a sua resposta. O papel do professor nao é o
de dar o problema resolvido, mas ajudar a resolver o problema, dando os quadros
tedricos que permitam aos estudantes fazer escolhas, em funcao das suas historias de
vida, do sentido que da a sua pesquisa, da utilidade para a resolu¢ao do problema. A
universidade vive do dialogo. Aos meus estudantes de doutoramento digo sempre ao
iniciar um curso: “vocés vao ter professores com quadros tedricos mmuito distintos. Isso nao ¢ um
mal, mas uma vantagem. O mal estaria se todos partilhassem os mesmos quadros de referéncia.
Vocés vao ter um trabalbo de os conbecer, para depois cada um de vds construir os seus. INGs nao
vamos impor nenbum, sdao vocés que tém de fazer as vossas opeoes”. A riqueza de um programa
de doutoramento esta nessa diversidade. A riqueza de uma universidade estd em
poder ser mestica e poliglota. Ndo esta em todos pensarmos a mesma coisa. Esta na
capacidade de construirmos uma mestigagem de culturas, de falarmos varias linguas,
de ir buscar o que cada um tem de melhor. E esta ideia do conhecimento como um

inacabavel permanente que ¢ fundamental construir na universidade. E isso so6
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construimos quando o estudante, em vez de pegar num manual que tem que decorar,
¢ capaz de compreender os argumentos que estdo subjacentes a uma teoria e 0s sabe

aplicar na sua pesquisa. E sabe que existem outros argumentos possiveis.

Professor, com relagao as tematicas que a gente vem dialogando até agora, vou citar algumas frases:
“universidade que, em vez de procurar melborar o desempenho académico, estiverem fazendo
balbiirdia, terdo verbas redugidas. A wuniversidade deve estar com sobra de dinbeiro para fazer
bagunga e evento ridiculo. Ou seja, sem terra dentro do campus, gente pelada dentro do campus. A
licao de casa precisa estar feita: publicagao cientifica, avaliaies em dia, estar bem no ranking”.
Essas falas sao do atual ministro da educacao do Brasil, Abraham Weintraub, veiculadas em

entrevista ao jornal Estado de Sao Panlo™. Como o senhor analisa essas afirmagoes?

A.T. Com grande tristeza e preocupacdo. Tristeza, porque o Brasil ¢ a minha
segunda patria. Conhego o Brasil desde 1979, quando, pela primeira vez, fui a Natal
como lider sindical participar no Congresso da CPB. O Brasil vivia ainda a ditadura
militar. Andei nas primeiras passeatas pelas diretas, acompanhei alguns dos principais
protagonistas daquele que foi o processo de transicao democratica. Acompanhei e fui
convidado de varias universidades americanas para falar do Brasil, do futuro da
democracia e dos movimentos sociais na América Latina. Por isso, considero-me
razoavelmente informado sobre a América Latina e, particularmente, sobre o Brasil.
Durante trés anos, tive um financiamento de trés milhdes de euros da Unido
Europeia para dirigir e coordenar uma rede de pesquisadores europeus e latino-
americanos”. Durante esse tempo trabalhei estreitamente com dezenas de
universidades latino-americanas, entre as quais trés brasileiras, construindo o que
designamos de Comunidades de Aprendizagem. A nossa perspectiva sempre foi a de
recusar a ideia de transferéncia de conhecimentos, das universidades ditas
desenvolvidas para as “subdesenvolvidas ou em vias de desenvolvimentos”. Foi

sempre a de criar, na linguagem de Freire, verdadeiros circulos de cultura cientifica.

O que se passa no Brasil é um retrocesso civilizacional. Nao ¢é apenas um recuo
conservador. E, infelizmente, muito mais do que isso. A situa¢ao do Brasil, associada
ao que se passa nos Estados Unidos e em alguns paises na Europa, tem-me obrigado
a colocar no centro da minha reflexao o seguinte: para que que serve a educagao?
Qual é o poder da palavra? O que faz pessoas, aparentemente “normais”, algumas
que até diziam que gostavam de Paulo Freire, a ser apoiantes de Bolsonaro, a
defender um homem que tem como simbolo a arma, que tem como modelo de
cidadania um dos torturadores mais cruéis da histéria brasileira, um homem que,
comprovadamente, foi capaz de torturar uma mae diante de um filho de quatro anos?
E muito dificil de compreender, mesmo sabendo que muitos dos chamados avangos
civilizacionais ligados ao respeito pelos direitos humanos era muito superficial e nao
assumido por muitos. Com a ascensao de lideres como Trump ou Bolsonaro essa

capa de sentimentos foi diluida e voltaram as velhas hierarquias e formas de
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dominagao. Para muitos, ¢ dificil conceber que as mulheres tenham os mesmos
direitos que os homens (até porque tém na religido a legitimagio para essa
desigualdade). O racismo esta profundamente impregnado na sociedade brasileira,
um racismo de cor e de classe. Nao é por acaso que o Brasil foi um dos ultimos
paises escravocratas. Ainda hoje a casa grande e a senzala estio bem vivas. No bairro
onde vivi em Sao Paulo, Itaim Bibi, essa distancia social era evidente. Via-se logo
quem passeava com cdes ¢ criangas; niao eram as maes, eram as empregadas
domésticas, bem distintas no tipo fisico quando nio iam mesmo fardadas. O
pensamento conservador ji existia e esteve presente na votagao de Aécio. A

novidade foi que se radicalizou brutalmente.

O vosso ministro ¢ um académico desqualificado, sem qualquer prestigio académico
ou cientifico. Pelo que sei, pertence a ala olavista e estd com o aval da bancada
evangélica. O que ele designa de “balbirdia de pensamento” é o bem mais precioso
de uma universidade: a liberdade. Vivi até aos 24 anos numa ditadura. O mais grave
numa Ditadura ndo é a censura externa. O mais grave ¢ a autocensura, é quando as
pessoas se comegam a censurar, quando os programas de Pos-Graduaciao ou outros
comegam a pensar se sera conveniente convidar alguém, se sera conveniente excluir
aquele tema, se sera conveniente fazer aquele dossi¢ para a revista. Isso ¢ o mais
grave. Aos intelectuais brasileiros, se posso dar uma opiniao de quem viveu durante
numa ditadura, ¢ a de que ndo deixem que a autocensura se instale. Pior que a
censura, pior que essas declaracGes, é a autocensura daquele que evita abordar
determinadas matérias porque sao muito polémicas. Nao peco que sejam herdis. Mas

peco que nao se autocensurem. Aquilo que dizem é pensado e é fundamentado.

Sua trajetiria académica e politica é evidenciada em seus estudos em educacao comparada, on seja, as
relagoes que estabelece, os movimentos, as transicoes, as viagens que realizon. Nessa perspectiva
comparada, quais as principais diferencas e possibilidades de intercambio entre os diversos sistemas
edncacionais?

A.T. Daria para uma longa conversa. Numa reunido que tive esta manha, estaivamos
a falar da questio da mobilidade de professores e de estudantes. Sou um grande
defensor dessa mobilidade. Nao sé pelas aprendizagens especificas, mas porque vao
conhecer o mundo, ver o mundo para além “do adro da sua igreja”. Isso é

fundamental na formac¢io universitaria.

A educacio comparada permite esse conhecimento de mundo: como é que outros,
em outros contextos ou contextos semelhantes, encontraram uma resposta? Nao
como prescri¢ao, e, muito menos, a prescri¢ao dos chamados sistemas desenvolvidos
para os que estio em desenvolvimento ou subdesenvolvidos. A pior coisa que as
ageéncias internacionais fazem, nomeadamente o Banco Mundial, é a transposi¢ao de

modelos e de soluces para realidades tio distantes como a de Africa. Ou quando
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procuravam impor ao Brasil, sobretudo antes de Lula, solu¢ées pré-construidas. A
educacio comparada nio ¢ isso. E o conhecimento do outro, pois o conhecimento
dos processos utilizados pelo outro enriquece o meu conhecimento. Todo o
conhecimento é autoconhecimento. Ou como nos fala Freire, ninguém aprende
sozinho. Isso ¢é valido para o individuo, mas também para as nagdes. Nao ha
nenhuma na¢io no mundo de hoje que seja uma ilha, mesmo quando é um
continente como o Brasil. Assumo-me como cosmopolita. O cosmopolitismo
obriga-nos a olhar para o outro e a tentar compreendé-lo, mesmo quando nio se
concorda. Uma das coisas que mais insisto com os meus estudantes, principalmente
0s que estao a estudar para ser professores, ¢ na capacidade de compreender o outro,
mesmo quando se discorda. Freire dizia: “o importante no dialogo é saber escutar”,
ou seja, saber compreender a razao do outro, mesmo quando nao concordo com essa

razdo. S6 compreendendo a razao do outro é que me permite estabelecer dialogo.

Freire nunca foi tiao contemporaneo e necessdrio, nao?

A.T. Nesse aspecto, nunca foi tao contemporaneo. O grande problema de Freire no
Brasil é ndo se estudar a sua epistemologia, ¢ trabalhar apenas nos seus aspectos
supetficiais, de citacao pronta e ligeira. A epistemologia de Freire é que se mantém
melhor na atualidade, porque, obviamente, livros como A Pedagogia do Oprimido, estao
datados. Foram escritos nas décadas de 1960 e 1970. Mas a sua epistemologia nao
esta datada. E essa epistemologia que d4 um contributo importante para a educagio.
Por qué? A educagao ¢ um conjunto de praticas sociais. Por isso, a universidade pode
desempenhar um papel relevante na formagao de professores. Temos um verbo que
os brasileiros utilizam muito: desvelar. Desvelar sensos comuns, para desconstrui-los
e voltar a construi-los. A crenca de que uma escola exigente e de qualidade é aquela
que reprova, porque se um aluno nao reprovar, nao sabe; se se acabar com as
reprovagoes, estou a tirar qualidade do ensino, é uma das crengas mais comuns. O
papel da formacao é o de desvelar esse tipo de crencas. Esse ¢ também o papel da
educagio comparada, o de permitir que o uso do tempo e do espago nos ajude na
busca permanente de inéditos vidveis, tanto no campo das politicas, como das

praticas pedagodgicas. A historia mostra-nos que o inédito é muito vezes viavel.

Professor, nosso didlogo foi muito interessante. Para encerrar, uma tiltima pergunta pequena, mas
complexa: qual é a sua concepedo de universidade?

A.T. Minha concep¢ao de universidade é a de um local de pesquisa em que o
conhecimento e a busca do conhecimento novo estdo a par. Onde a busca por esse
conhecimento faz parte de um designio mais vasto, o da luta por uma justica
cognitiva, aspecto central da luta pela justica social. A universidade deve permitir aos

seus estudantes (e professores-pesquisadores) o conhecimento, a beleza do
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conhecimento, da Filosofia, dos saberes. Fazer com que a beleza desse
conhecimento, incluindo o de natureza tecnoldgica, nao seja privatizada e se torne
um bem publico. E um bem publico que esteja ao servi¢o de uma dimensao muito
simples: viver melhor e feliz. Viver melhor e feliz implica sempre o respeito pelo
outro, que se manifesta em paz e respeito ao planeta Terra. O papel da educacio, da
universidade, ¢ o de ajudar a criar esse tipo de condi¢oes, permitindo que as pessoas
possam viver juntas, em paz e com felicidade. O que me separa do ideario de
organiza¢oes como a OCDE, que tem lema better jobs, better lives, é que lhes falta a
dimensdo da felicidade e da comunidade. A ideia subjacente a organizacées como a
OCDE ¢ a de competicio.

Na Filosofia #buntu, subjacente ao pensamento e a¢ao de homens como Nelson
Mandela, ¢ esta ideia de que “eu sou porque nés somos”. Em um pais como o Brasil,
as elites nunca poderdo usufruir de sua riqueza com a miséria imensa que geram,
porque nao tém seguranga, nao podem andar nas ruas, nio podem ter carros de alta
cilindrada, tudo se torna um risco. A felicidade nao é um dom individual. A felicidade
e 0 bem-estar sio dimensdes construidas coletivamente. Felicidade e cidadania nio se
ensinam, vivenciam-se. Essa é uma outra questao da organiza¢ao das escolas, querem
transformar a cidadania ou a ecologia em disciplinas. Essas dimensdes sao do
cognitivo; sao, sobretudo, vivéncias e aprendizagens situadas e contextualizadas.
Aprendo fazendo. Aprendo o respeito pelo outro vivendo (no sentido de socializar-
me) com o outro. A educagio comparada é também este dialogo, este dialogo
permanente entre o eu e o outro. Ou, como dizia Stephen Stoer: “o Outro somos
n6s” (STOER,; MAGALHAES, 2005). Quando consigo dizer que o outro somos
noés, consigo trabalhar e poder compreender o ponto de vista do outro, mesmo
quando nio estou de acordo com ele. Mas atengdo: sou violentamente contra o
relativismo cultural. Nos tempos de hoje, esta postura nao ¢ facil. Nao posso dialogar
com alguém que pensa que a Terra é plana e que se recusa a considerar que a ciéncia
¢ uma forma de conhecimento superior a observacao do horizonte. Nao posso
dialogar com um aluno que acredita que a mulher veio de uma costela do Adao e que
recusa as teorias evolucionistas. Ou que acredita na superioridade das “racas”. Com
esses ¢ muito dificil, se ndo mesmo impossivel, o didlogo. Sio mundos paralelos, que
nao se cruzam. A ciéncia assenta na duvida, na constante busca por um
conhecimento mais rigoroso. A crenga assenta em “verdades” que se querem assumir

como eternas.

Professor, muito obrigado pela entrevista.
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