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Resumo: Neste artigo discutem-se as dificuldades encontradas pelos docentes e discentes no processo
ensino-aprendizagem em Matematica no Ensino Médio (EM), na perspectiva da educa¢io com
caracterfsticas de inovacdo social. Objetivou-se realizar uma discussdo tedrica sobre as praticas
pedagogicas, o processo ensino-aprendizagem e as dificuldades em ensinar e aprender Matematica no
EM. Para alinhamento das ideias buscou-se a anilise tedrica e conceitual sobre a importancia da
Matemiatica, o espaco sala de aula e o papel do professor, a construcdo do conhecimento matematico
no EM, o Sistema de Avaliacao da Educacio Basica (SAEB), as avaliacoes externas como indicador de
proficiéncia em Matematica, as praticas pedagdgicas e o processo ensino-aprendizagem em uma
perspectiva inovadora. A partir das leituras realizadas, constatou-se que sdo diversos os fatores que
dificultam o processo de ensinar e aprender Matematica na rede publica, especialmente, no Ensino

Médio.

Palavras-chave: Praticas Pedagdgicas em Matematica. Processo Ensino-aprendizagem. Ensino Médio.
Proficiéncia. Inovacio Social.

Abstract: This article discusses the difficulties encountered by teachers and students in the mathematics
teaching-learning process in high school (HS), from the perspective of education with characteristics of
social innovation. The objective was to conduct a theoretical discussion about pedagogical practices, the
teaching-learning process and the difficulties in teaching and learning mathematics in high school. In
order to align ideas, we theoretically and conceptually analyzed the importance of mathematics, the
classroom space and the role of the teacher, the construction of mathematical knowledge in HS, the
Basic Education Assessment System (SAEB), external assessments as an indicator of mathematics
proficiency, teaching practices, and the teaching-learning process from an innovative perspective. Based
on the readings performed, it was found that there are several factors that hinder the process of teaching
and learning mathematics in the public network, especially in high school.
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Introducgao

Este artigo tem, como fio condutor, uma pesquisa bibliografica realizada no
periodo de agosto de 2018 a janeiro de 2020 sobre as praticas pedagogicas, dificuldades
no processo ensino-aprendizagem e a proficiéncia em Matematica no Ensino Médio
na rede publica de ensino, apresentada na dissertagao intitulada: “Praticas Pedagogicas
da Matematica: O processo ensino-aprendizagem no Ensino Médio na visao dos
docentes de discentes”, do Programa de Pés-Graduagao em Gestio Social, Educagao
e Desenvolvimento Local (GSEDL) do Centro Universitairio UNA, em Belo
Horizonte/MG. Para melhor fundamentacao tedrica, pesquisaram-se os dados obtidos
nas avaliacoes do Sistema de Avaliacio da Educacio Basica (SAEB) e, documentos
oficiais, artigos, leis e livros que apresentam e discutem a problematica sobre

dificuldades em aprender e ensinar matematica no Ensino Médio.

Em nosso pals, as desigualdades socioeconémicas sio as principais
responsaveis pelas diferencas no desempenho. Por isso, o desafio
da qualidade e da universalizacio da educacio basica ¢é tao
complexo. A relativa homogeneidade de antes se desfez com
ampliacdo do acesso, o que trouxe a escola alunos de diversos
estratos sociais, com interesses, necessidades e expectativas
variadas. Assim, a qualidade e equidade tornam-se indissociaveis na
equacdo educacional (MINAS GERAIS, 2019b, s/p.).

O Brasil é um pais com grande diversidade cultural e diferencas
socioeconomicas, estando as relagdes de conhecimento intimamente ligadas as
experiéncias e aos conceitos adquiridos na familia, na escola e na sociedade. Os
educandos, ao estarem em permanente convivio social, interagindo com diversas
informagdes e vivéncias, tornam-se os possuidores de conhecimentos e experiéncias
muito importantes para o processo ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva, o professor ¢ o principal agente transformador do processo
ensino-aprendizagem, por meio de sua pratica pedagogica, entendida por Prado,
Oliveira e Barbosa (2016) como as relagdes entre os sujeitos em um contexto, espago
especifico e tempo, cabendo a ele atuar como elo entre as experiéncias e novas
informagoes trazidas pelos educandos, sendo capaz, pela valoriza¢io dos contetdos
socialmente relevantes, aprofundar conhecimentos e propiciar o ensino-aprendizagem,

atuando como mediador entre os contetidos a serem estudados e a realidade social.

Sendo assim, a escola deve ser um espago de constru¢ao conjunta dos diversos
conhecimentos nas diferentes areas, nao podendo ser entendida como uma mera
fabrica de producdo de conceitos, conteidos repetitivos e sem significados. Como
denunciam Azevedo e Andrade (2007, p. 261) “infelizmente, a ideia do curriculo é

empregada na escola como um manual descritivo de agdes a serem seguidas pelos
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professores, alunos e profissionais de ensino de forma mecanica, acritica e destituida

de sentido e significado”.

As Ciéncias Exatas, especialmente a Matematica, se apresentam como um
desafio para educandos e educadores de qualquer institui¢ao de ensino e nivel de
escolarizagao, sendo considerada disciplina de dificil entendimento e aprendizagem,
chegando a causar transtornos fisicos e psicolégicos, além da aversio aos seus
conceitos e conteudos. E isso é agravado conforme o avan¢o nos anos de escolaridade,
principalmente no EM, conforme indicam dados do INEP (2017). Felicetti ressalta

que:

A Matematica ¢é reconhecida pela sua vasta importancia [...],
funcionando como mola propulsora no movimento da sociedade.
Assim, deveria ter raizes profundas, bem sustentadas, a fim de ser
considerada em nossos sistemas culturais como uma motivacio a
mais para o aluno, e ndo como algo inacessivel, de dificil
aprendizagem e distante da realidade (FELICETTI, 2010, p. 32).

Alguns pesquisadores, como Brito (1996), relatam que nao é somente a
disciplina de Matematica que produz comportamentos negativos, mas também o
professor, a relacio de afetividade professor-aluno, o conteudo da forma que ¢
lecionado, o ambiente sala de aula, os processos de comunica¢iao e linguagem, os
recursos metodolégicos, a visao do professor e do aluno acerca da constru¢io do
conhecimento matematico, o engessamento do sistema educacional, a falta de
motivagao, entre outros fatores que contribuem para a dificuldade de aprender e
ensinar Matematica. André (2009) explica que o fracasso educacional tem buscado uma
diversidade de culpados, como o professor que nido é preparado; os alunos que siao
incapazes de aprender; a Secretaria Hstadual de Educagio (SEE), que paga aos
professores salario insatisfatério; os cursos de licenciatura, que nio formam
adequadamente o professor; além da defasagem de aprendizagem com que os

estudantes chegam as universidades:

Talvez seja uma utopia, mas os professores estio precisando
construir novas utopias para a escola [...] A utopia é uma meta, é
um desafio que obriga a grandes debates e a uma nova postura na
profissio. Uma maneira de estar ndo acomodada, como critica e
aberta [..]. B preciso repensar tudo isso e por em causa o sistema:
o que existe ndo funciona (SERRALHEIRO, 1995 apud
PACHECO, 2014, p. 89).

Construgao do conhecimento matematico no Ensino Médio

O ensino de Matemaitica no EM, conforme a Lei de diretrizes e Bases da
Educa¢ao Nacional - LDBEN n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), tem como proposta
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possibilitar a0 educando a construgdao e utilizagao dos conceitos matematicos para
argumentar, propot solucdes, resolver problemas e enfrentar desafios locais e/ou
globais relativos as condi¢oes de vida e ao ambiente. Essa proposta ¢ entendida como
condi¢ao de atribuicio de sentido aos conceitos e conteddos estudados na escola, a
preparagao basica para o trabalho e o prosseguimento de estudos e aprimoramento
dos conhecimentos como pessoa humana. Assim, para construgao do processo ensino-
aprendizagem ¢ preciso instigar a producao de conhecimentos e, a0 mesmo tempo,
oferecer condi¢des para a busca da compreensio do mundo, de forma critica e
reflexiva, deixando de ser agente passivo para tornar-se reflexivo. Bello e Mazzei (2016,
p. 119) alertam:

Saber Matematica nio ¢é apenas dominar os algoritmos necessarios
a solu¢io de problemas. Muito mais do que aprender técnica para
operar com simbolos, a Matemadtica relaciona-se com certas
possibilidades de interpretar, sintetizar, significar, conceber,
transcender o imediatamente sensivel, extrapolando e projetando
petrspectivas.

A Matematica, para Santos (1988, p. 4), “fornece a ciéncia moderna nao s6 o
instrumento privilegiado de analise, mas também a logica da investigacao, como ainda
o modelo de representacio da prépria estrutura da matéria”. Pacheco (2014) opina que
ensinar ¢ muito mais que transmitir e compartilhar conhecimentos e/ou preparar para
fazer avaliagoes; ¢ fazer aprender, ¢ propiciar meios para que os educandos possam
entender o mundo e colaborar a realizar-se como pessoa, muito além do tempo de

escolarizacio.

Portanto, percebe-se que a escola, para ser um espago de constru¢ao do
conhecimento, precisa considerar sua complexidade como instituicio de formacao
educacional e social, fazendo-se necessario quebrar as barreiras existentes na relacao
professor-aluno, entender e superar as lacunas existentes entre a produgiao do
conhecimento e a construcdao do saber matematico, os impasses na sua forma
estrutural e organizacional, as metodologias, os recursos, os meios de linguagem e

comunicacao utilizados:

A complexidade ndo ¢ sé um fenémeno empirico (acaso,
eventualidades, desordens, complica¢des, mistura dos fenémenos);
a complexidade ¢é, também, um problema conceitual e légico que
confunde as demarcacdes e as fronteiras bem nitidas dos conceitos
como “produtor” e “produto”, “causa” e “efeito”, “um” e
“multiplo” (MORIN, 2005, p. 183).

Conforme descrito na LDBEN n°. 9.394/96 (BRASIL, 1996), o EM, etapa
final da educagdo basica, tem como objetivo “a consolidacdo e aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, a prepara¢ao basica para o trabalho
e o aprimoramento do educando como pessoa humana [...] devera demonstrar dominio

dos principios cientificos e tecnoldgicos”. Embora a consolidaciao e aprofundamento
¢
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dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental sejam assegurados na legislacao
brasileira, a complexidade do sistema educacional tem se tornado um dos maiores
problemas em Educagdo no Brasil, especialmente no que se refere as praticas
pedagodgicas utilizadas na constru¢io do conhecimento em Matematica no EM,
tornando-se um grande desafio e de acentuada relevancia no processo ensino-

aprendizagem na educagao basica no pais.

Definir os conteudos basicos comuns para o ensino ¢ uma importante
estratégia, no sentido de garantir os conhecimentos fundamentais para a formacao
cidada. Tanto o CBC, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) expressam aspectos fundamentais
de cada disciplina, que nao podem deixar de ser ensinados e que o aluno nao pode
deixar de aprender (BRASIL, 2018), a0 mesmo tempo, estao indicadas as habilidades
e competéncias que ele nao pode deixar de adquirir e desenvolver no decorrer da sua
trajetoria escolar. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018, p. 467-
468) salienta que:

O Ensino Médio deve garantir aos estudantes a compreensio de
fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica. [...] Mostra-se imperativo
repensar a organizacdo curricular vigente para esta etapa da
educacdo bdsica, que apresenta excesso de componentes
curriculares e abordagens pedagdgicas distantes das culturas
juvenis, do mundo do trabalho e das dindmicas e questdes
contemporaneas (BRASIL, 2018, p. 467-468).

Portanto, para a constru¢ao do conhecimento matematico, deve-se considerar
também trabalho interdisciplinar, conforme lembram Azevedo e Andrade (2007, p.
259):

A interdisciplinaridade tem como proposta promover uma nova
forma de trabalhar o conhecimento, na qual haja interacio entre
sujeitos-sociedade-conhecimentos na relagio professor-aluno,
professor-professor e aluno-aluno, de maneira que o ambiente
escolar seja dinamico e vivo e os contetudos e/ou temas geradores
sejam problematizados e vislumbrados juntamente com as outras
disciplinas.

Nesse aspecto, o professor precisa elaborar o plano de ensino e os contetdos
a serem abordados em Matematica no EM, a partir do CBC, PCNEM e BNCC, como
estratégia educacional e interdisciplinar, para desenvolver um sistema com melhor
desempenho, que permita ao educador e educando construirem, juntos, as
competéncias e habilidades constantes na matriz de referéncia. Esta é a base para a
elaboracao bienal das avaliacdes do Sistema de Avaliacio da Educa¢io Basica (SAEB)
e anual do Sistema Mineiro de Avaliagio da Educagio Basica (SIMAVE), que

estabelece um plano de metas para cada escola.
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Apesar do desenvolvimento tecnoldgico, a escola tem encontrado dificuldades
em desempenhar o seu papel de desenvolver a formagao critica, consciente e
participante do processo ensino-aprendizagem como ferramenta de transformacio
social. E notério que a escola estd muito aquém de ser um espaco dinimico e
contextualizado, desenvolvendo ainda um trabalho centrado no professor e apenas na

transmissao de saberes, conforme descreve Pacheco (2014, p. 77):

Os professores remetiam-se para o isolamento fisico e psicolégico,
em espagos e tempos justapostos. Entregues a si proprios,
encerrados no refugio da sua sala, a sés com os seus alunos, o seu
método, os seus manuais, a sua falsa competéncia multidisciplinar,
em horarios diferentes dos de outros professores, como poderiam
partilhar, comunicar, desenvolver um projeto comum?

E preciso ressaltar que os educandos sio possuidores de diferentes saberes e
culturas e a institui¢ao escola considera-os, muitas vezes, desprovidos de experiéncias
socioculturais e possuidores de conhecimentos irrelevantes. F preciso que a cultura
dos alunos seja entendida sob a perspectiva da interculturalidade, conforme destaca

Candau:

A educacgio intercultural parte da afirmagdo da diferenca como
riqueza. Promove processos sistematicos de didlogo entre diversos
sujeitos — individuais e coletivos — saberes e praticas na perspectiva
da afirmacido da justica — social, econémica, cognitiva e cultural
assim como da construcio de relagdes igualitarias entre grupos
socioculturais e da democratizacio da sociedade, através de

politicas que articulam direitos da igualdade e da diferenca
(CANDAU, 2016, p. 808-809).

Compreende-se que a interculturalidade faz com que o professor tenha uma
visdo complexa da educagiao e da cultura, cabendo-lhe agir de maneira atenciosa,
desenvolvendo no educando capacidade de investigagao de conhecimento afetivo e

emocional como requisito fundamental para a construcao dos diversos saberes.

Uma constatagdo que se impde ¢ o fato comum de se poder presenciar,
especialmente no ensino de Matematica na rede publica, uma pratica pedagdgica na
qual o professor é detentor do saber, o aluno é o ouvinte e a sala de aula apresenta-se
de maneira engessada com alunos enfileirados. O professor é quem determina a
metodologia de ensino, o tempo e o conteudo a ser lecionado; e, na maioria das vezes,
o ensino se resume a0 uso do livro didatico, quadro negro, aula expositiva e resolugao
de exercicio tepleto de atividades repetitivas, sendo estes os unicos e/ou principais
recursos de aprendizagem disponiveis, perfazendo-se o saber por meio de um
vocabulirio tecnicista e distante da realidade e entendimento dos educandos. Fiorentini
elenca: “o que os professores sabem fazer ja ndo serve mais — necessitam mudar sem

que seus saberes e praticas sejam tomados como ponto de partida para a mudanga”

(FIORENTINI, 2013, p. 67).
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Dito de outra forma, a constru¢io do saber matematico, principalmente na
rede publica de ensino, ainda se faz de maneira tradicional: a Matematica deve ser
ensinada e memorizada sem considerar o conhecimento prévio trazido pelos alunos,
mesmo porque a escola publica estadual nao possui material didatico diversificado para
o ensino de Matematica, nio conta com laboratério, nem data show em suas salas aula
e, quando tem, é apenas uma sala denominada “Sala de Multimidia” para toda a escola.
Em algumas ha laboratorio de informatica (que muitas vezes nao ¢ usado porque nao
funciona), as salas de aulas sdo superlotadas e ha indisponibilidade de acesso a internet
via wifi nas salas de aula. Ficam evidentes algumas dificuldades e obstaculos
encontrados pelos docentes em modificar a pratica de transmissao de saberes para a
constru¢ao de um conhecimento mais ativo, complexo e contextualizado, refletindo,
portanto, em dificuldades de aprendizagem para o discente. Ao mesmo tempo

Carbonell ressalta:

A simples moderniza¢io da escola nada tem a ver com a inovagao.
Assim, encher as classes de computadores, realizar saidas ao
entorno, cultivar uma horta ou realizar oficinas sio frequentemente
simples desenhos que enfeitam a paisagem escolar, mas que nio
modificam absolutamente as concep¢bes sobre o ensino e a

aprendizagem estabelecidas no mais rancoso conservadorismo
(CARBONELL, 2002, p.20).

Nessas condi¢oes, Pacheco (2014, p. 13) comenta que “ndo passa de um grave
equivoco a ideia de que se podera construir uma sociedade de individuos
personalizados, participantes e democraticos enquanto a escolaridade for concebida
como um mero adestramento cognitivo”. Carbonell (2002) descreve este fato como

inovacio social:

Um conjunto de intervengdes, decisdes e processos, com certo grau
de intencionalidade e sistematizacio, que tratam de modificar
atitudes, ideias, culturas, conteddos, modelos e praticas
pedagdgicas. E, por sua vez, introduzir, em uma linha renovadora,
novos projetos e programas, materiais curriculares, estratégias de
ensino e aprendizagem, modelos didaticos e outra forma de

organizar e gerir o curriculo, a escola e a dinamica da classe.
(CARBONELL, 2002, p.19)

A isso se junta a forma de avaliacdo tradicional praticada na escola: a avaliagao
interna, que ¢é realizada pelo professor e acontece periodicamente em sala de aula,
como, por exemplo, na forma de avaliagdo bimestral ou mensal, cuja finalidade ¢é a
verificagdo da aprendizagem, podendo utilizar-se de varios recursos como prova
escrita, contendo questoes abertas ou objetivas, atribuindo-lhe grande quantidade de

pontos, servindo como base analitica de suas praticas pedagogicas.

Ao mesmo tempo, na rede publica de ensino estadual fala-se muito a respeito

das formas de avaliagdio qualitativa, mas pouco se faz. A escola vive atrelada ao
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processo de avaliagao interna sistematizada, na qual é comum encontrar uma semana
obrigatoria de avaliaghes, repleta de conceitos repetitivos e insignificantes para o
educando e de forma hierarquizada. E o professor é obrigado a aplicar a avaliagao
mensal e/ou bimestral, sem direito a questionar a pontuacio a ela atribuida, assim

como o perfodo em que deve ocorrer.

Observa-se, assim, que a escola da rede publica estadual, para tentar promover
o processo ensino-aprendizagem em Matematica no EM, encontra varias dificuldades
em desligar-se das metodologias tradicionais e adotar métodos diversificados. Assim,
os recursos metodolégicos por ela utilizados tornam-se pouco eficientes como
instrumento de produgao do conhecimento matematico, como o fato de nio
considerar o contexto sociocultural do educando, dar menos importancia aos aspectos
da avaliacio qualitativa em face da quantitativa, nao praticar a gestao democratica ou

nao estimular a autonomia de todos os envolvidos no processo educacional.

A avaliagdo externa como indicador da proficiéncia em Matematica

O sistema educacional brasileiro passou por varias mudangas desde o inicio do
século XX até os dias atuais. A ideia de efetuar medicoes na educacio do Brasil
comegou a ser realizada a partir de 19006, fazendo parte do Anuario Estatistico, sendo
coletados dados quantitativos sobre os niveis de ensino publico e privado apenas no
Distrito Federal, naquela época com sede no Rio de Janeiro, sendo interrompida no
periodo entre 1918 e 1937 (HORTA NETO, 2007).

Em 1937, o Ministério da Educagao (MEC) implantou o Instituto Nacional de
Estatisticas Pedagogicas INEP), com o intuito de funcionar como centro de estudos
educacionais, sendo coletados dados quantitativos em todo o territério nacional
(INEP, 2019). Somente a partir da criacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
(LDB), Lei n° 4024/61, de 20 de dezembro de 1961, primeira referéncia de um
instrumento legal da educagio, teve destaque o termo qualidade, que acabou sendo
esquecido por um tempo, voltando a ser citado na Constituicio Federal (CF) de 05 de
outubro de 1988 (BRASIL, 1961). Sua divulgacdo, porém, se deu somente a partir da
década de 1990, com a criagao do Plano Nacional de Educagio (PNE) pelo Ministro
Murilo Hingel e o SAEB (INEP, 2019).

Em 2007, o INEP implantou o Indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica (IDEB) e o Plano de Desenvolvimento da Educagao (PDE). O PDE tem,
como prioridade, promover o desenvolvimento de uma educagao de qualidade,
enquanto o IDEB ¢é um indicador de qualidade educacional que relaciona informagoes
de desempenho em exames padronizados do SAEB (BRASIL, 2017) e Sistema Mineiro
de Avaliacio da Educaciao (SIMAVE), MG, a partir dos resultados das avaliacbes em

larga escala obtidos pelos estudantes ao final de cada etapa da educagio basica: ensino
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fundamental e ensino médio, com informagdes sobre rendimento escolar (aprovacio)
a partir da relagao entre a proficiéncia obtida pelos estudantes nessas avaliagdes
(MINAS GERAIS, 2019b).

Os resultados dessas avaliagdes permitem analisar a situagao da populagao de
estudantes, estimular a equidade como valor fundamental de construgao social e
promover mudangas nas politicas publicas educacionais. Conforme o CAEdUFJF
(MINAS GERAIS, 2019a, s.p.):

A efetividade das politicas depende também da articulagio dos
resultados de desempenho com informag¢des dos fatores intra e
extraescolares fornecidos pelas avaliaces estaduais e municipais e
dados mais gerais, como o Censo Escolar, pesquisas do IBGE
[Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica], dentre outros. O
exame conjunto dessas informacdes pode revelar problemas: nem
sempre o melhor desempenho dos alunos, aferido pela avaliacao
externa, significa maior taxa de aprovacdo; os dados disponiveis
revelam, em todo o Brasil, casos de regides onde a taxa de
aprovagio € baixa e o desempenho é mais alto, e vice-versa.

Em consequéncia, as dimensdes: desempenho de alunos (proficiéncia) e taxa
de aprovagao, usados como base para a elaboragao dos resultados da qualidade da
avaliagdo no pais, refletem problemas estruturais da educagdao basica brasileira e
precisam ser aprimoradas para que o pais alcance niveis educacionais compativeis com
seu potencial de desenvolvimento. Isso porque os resultados dessas avaliagoes niao
levam em considera¢ao as individualidades dos docentes e discentes, as praticas
pedagogicas, o contexto escolar, as condi¢Oes gerais da escola e da sociedade, fatores
que dificultam a garantia da equidade e qualidade na educagao, conforme expresso na
CF (BRASIL, 1988). Sendo assim, para elevar o IDEB, as redes de ensino e as escolas
precisam melhorar as duas dimensoes desse indicador de desempenho taxa de
aprovagao e proficiéncia, uma vez que a natureza dessa forma de avaliacdo dificulta a
sua elevacdo e considera apenas a melhoria de uma dimensao em detrimento da outra.

Mais especificamente, proficiéncia pode ser entendida como a capacidade de
demonstrar conhecimentos, competéncias e habilidades sobre determinado assunto,
conforme descrito na matriz de referéncia - um conjunto de topicos ou temas
subdivididos em contetdos, competéncias de area e habilidades (MINAS GERAIS,
2019a). Cada topico ou tema de uma matriz de referéncia é constituido por elementos
que descrevem as habilidades que serdo avaliadas nos itens, denominadas descritores.

Os resultados dos testes aplicados revelam a realidade do ensino,
oferecendo um panorama geral do desempenho educacional. A TAB. 1 mostra o
resultado das avaliacées e do IDEB no estado de Minas Gerais, assim como as
metas projetadas e constantes no PNE, para cada biénio, até 2021. Observando-a,
percebe-se que nos anos de 2007, 2009 e 2011 todas as redes de ensino, excetuando-

se a rede privada nos anos de 2009 e 2011, obtiveram desempenho satisfatorio,
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conforme destaque em verde. Entretanto, desde 2013 nenhuma institui¢ao educagao
no Brasil conseguiu alcancar a meta estipulada pelo IDEB, o que leva a entender que
o conhecimento em Matematica tem piorado a cada ano que passa, mesmo sendo

calculado de maneira diferente, conforme a rede de ensino.

Tabela 1 - IDEB alcancado no periodo de 2005 a 2017 e metas estipuladas
 DEbBObsenado | Mews
20051 2007|2009 20111 2013]2015{ 201712007 20092011 20132015 2017 [ 2019 | 2021
BT o5 (38040 44 42 45 47 35 37 39 44 47 50 52 55
Dependéncia Administrativa
= 02 [36/381(39 40 42 45 33 35 38 42 45 48 51 53
BT o1 [34]/36 (38 28 41 43 31 33 35 39 43 46 49 51
I 52 (58] 50 60 59 61 64 53 60 62 65 68 70 71 73
TN o2 [351/37 (89 40 42 44 33 34 37 41 45 47 50 52

Fonte: Brasil (2019a, s.p.). __| Refere-se a0 IDEB da rede que atingiu a meta.

O SAEB, além de medir o conhecimento e habilidades cognitivas dos
estudantes da educagdo basica, nas disciplinas de Portugués e Matematica, aplica
questionarios sobre o nivel socioecondémico e infraestrutura das escolas, professores
das respectivas disciplinas, coordenadores e diretores escolares, sendo um importante
instrumento para as escolas compreenderem, refletirem e reconstruirem estratégias
para a reelaboracao dos contetidos a serem abordados nas diferentes areas e linguagens,
de modo a garantir equidade e qualidade da educagio basica. Os resultados do
SIMAVE, obtidos no Programa de Avaliagio da Aprendizagem Escolar (PROEB), sao
analisados anualmente pelas escolas da rede publica em Minas Gerais (MG), visto que
as informacoes produzidas a partir de um sistema de avaliagdo exercem importante
papel nos rumos do sistema de ensino, além da fidedignidade das informagoes
oferecidas (MINAS GERAIS, 2017). Para isso, os profissionais das escolas da rede
publica de ensino reunem-se para ver o resultado obtido nas avaliagoes do SAEB.
Nesse processo envolve-se toda a comunidade escolar: pais, alunos, professores,
coordenadores e gestores escolares para analise desses resultados e elaboracio de
propostas de intervencao. Nesse aspecto, é¢ fundamental garantir a reflexao sobre esses
resultados e constante melhoria na sua produgao, seja pelo envolvimento crescente dos
participantes envolvidos no processo ou pelo aprimoramento de métodos,
instrumentos e logistica de realizagio da avaliagdo, tornando-se ferramenta
fundamental para as escolas repensarem suas praticas pedagdgicas. Além disso,
permite-se acompanhar e comparar os resultados de proficiéncia obtidos com os dados
dos anos anteriores, assim como a comparag¢ao entre escolas, redes de ensino, unidade
estadual e federal. A seguir apresenta-se um tipo de grafico (Grafico 1), que ¢ analisado
por todos: comunidade escolar e profissionais da educagao, referente a proficiéncia

em Matematica nos diversos estados do pais.
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Grafico 1 — Proficiéncia média por estados do Brasil em Matematica no 3° ano do EM
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Analisando os dados do grafico, percebe-se que em MG os alunos do 3° ano
do ensino médio, no IDEB 2017, obtiveram 281,1, encontrando-se no nivel
intermediario. O estado que teve o melhor desempenho foi o Espirito Santo, regido
Sudeste, e 0 menor foi o Pard, encontrando-se no nivel baixo. Nota-se que a maioria
dos estados possui nota inferior a 275, pertencendo ao nivel baixo, sendo que 18 dos

27 estados da federagao brasileira estao no nivel baixo na escala de proficiéncia.

Nessas avaliacbes do SAEB, as notas obtidas, especialmente no EM,
encontram-se cada vez mais distantes do nivel desejado de desempenho dos alunos,
como revelam os dados do Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB),
demonstrados no Grafico 2 a seguir. Veja a série historica entre os anos de 1995 e
2017, no Brasil.

Grafico 2 — Evolugio das proficiéncias médias em Matematica no SAEB.
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Fonte: INEP (2017).
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No grafico percebe-se que é no 3° ano do EM que estd a mais baixa proficiéncia
em Matematica, demonstrada quase em sua totalidade, de maneira decrescente, no
periodo de 1995 a 2017.

O baixo desempenho em Matematica ¢ confirmado também pela nota do
IDEB obtida em MG no periodo de 2005 a 2017 no 3° ano do EM e pelas metas
projetadas para o periodo de 2007 a 2021, cujos resultados foram destaques em apenas
dois anos, 2007 e 2009, quando as escolas mineiras conseguiram atingir a meta

projetada, conforme demonstra a Tabela 2:

Tabela 2 - Nota do IDEB do 3° ano do EM, em Matematica, no estado de MG

N Ideb Observado [T ——

Estados 2005+ 2007+ 2009+ 2011+ 2013+ 2015+ 2017+ 2007+ 2009+ 2011+ 2013+ 20154 2017+ 2019+ 20214
Mings Gersls |38 38 39 39 3 7 39 38 39 4 43 47 1 53 H

] Refere-se a0 ano que atingiu a meta do IDEB.

Fonte: INEP (2017).

Enfim, a partir da analise da Tabela 2, nota-se que durante o periodo de 2007
a 2017, em Minas Gerais, o estado atingiu a meta prevista somente nos anos de 2007

e 2009, destacado em verde.

Convém ressaltar que as avaliagdes sdo aplicadas aos estudantes no final de
cada ciclo da educacio basica e voltadas para os contetidos que nao se referem apenas
aquele ano. Configurou-se em Matematica, no EM, o pior nivel de desempenho nessa
disciplina, visto que o IDEB atingido em 2017 foi 3,9, estando bem distante da meta
projetada para o referente ano, que era de 5,1 (INEP,2017).

Nessas condigdes, so resta interrogar: se existe nas escolas da rede estadual de
ensino dias destinados para analise, discussao e elaboragio de metas referente aos
resultados do PROEB, por que essas escolas nio tém conseguido melhorar o seu
desempenho em escala de proficiéncia? Sera que as agdes propostas pela comunidade
escolar sio executadas efetivamente pelos professores, gestores e coordenadores? Sera
que nio seria preciso desenvolver um trabalho inovador em Matematica? Como seria
essa inovagao? Por que existe tanta dificuldade em compreender os saberes

matematicos no EM?

Apesar das escolas adotarem as avaliagdes internas como forma de diagnosticar
o ensino e a aprendizagem em todas as séries e estas serem aplicadas também pelo
SAEB, questiona-se: sera que os conceitos abordados, o vocabulario usado e os
conteudos ministrados nas aulas de Matematica no ensino médio sio coerentes?

Conversam” entre si? O que ¢ feito com as avaliagbes do SAEB apds a discussao
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conjunta pela comunidade escolar e elaboragao de propostas de intervengao

pedagdgicar Sera que se tem trabalhado essas avaliagdes e seus respectivos termos em
sala de aula?

As praticas pedag(')gicas em Matematica em uma perspectiva
inovadora

A sociedade brasileira tem requisitado das instituicGes educacionais aspectos e
condi¢des que vao muito além das praticas pedagogicas em Matematica desenvolvidas
durante o processo ensino-aprendizagem, especialmente quando se refere a educagao
basica. Para Thiensen (2008, p. 550), “a escola precisara acompanhar o ritmo das
mudancas que se operam em todos os segmentos que compdem a sociedade. O mundo

esta cada vez mais interconectado, interdisciplinarizado e complexo”.

Nesse aspecto, as transformagoes do século XXI trouxeram muito mais do que
acesso a tecnologia: permitiram a constru¢ao da visao global do mundo entre as
pessoas e, 20 mesmo tempo, a aspiragao por uma educagao mais dinamica, complexa,
interativa e tecnoldgica, capaz de formar cidadaos criticos e patticipativos. Dito de
outra forma, a escola nao pode mais agir enraizada nas metodologias tradicionais
exercidas no século passado apenas na transmissio do saber, conforme ainda tem
ocorrido. F preciso construir uma escola capaz de entender e agir de acordo com a
complexidade do processo educacional e do desenvolvimento tecnolégico no qual
vivenciamos. Pacheco (2014, p. 83) defende que “sera indispensavel alterar a
organizacio das escolas, interrogar praticas educativas dominantes. F urgente interferir
humanamente no intimo das comunidades humanas, questionar convicgdes e,

fraternalmente, incomodar os acomodados”.

Portanto, percebe-se que a escola precisa de mudangas que consigam

acompanhar essas transformacoes, entendidas por Carbonell como inovagao:

[...Jum conjunto de intervencdes, decisbes e processos, com certo
grau de intencionalidade e sistematizacio, que tratam de modificar
atitudes, ideias, culturas, conteudos, modelos e praticas
pedagégicas. E, por sua vez, introduzir, em uma linha renovadora,
Nnovos projetos e programas, materiais curriculares, estratégias de
ensino e aprendizagem, modelos didaticos e outra forma de
organizar e gerir o curriculo, a escola e a dinamica da classe
(CARBONELL, 2002, p. 19).

A partit dessa questdo, pode-se perguntar: como podemos melhorar
proficiéncia e a qualidade da educagido basica se o sistema educacional brasileiro ainda
vive atrelado as metodologias mondétonas, hierarquicas e antidemocraticas? Como
ocorre a interagao entre docentes e discentes? O que precisa ser mudado? Sera que nao

esta precisando de uma inovagao em Matematica? Como seria essa inovagao?
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Desse modo, convém precisar que podem ser inumeros os fatores que
dificultam o processo ensino-aprendizagem na educagao basica, especialmente em
Matematica no ensino médio, tendo em vista que “o baixo desempenho dos alunos em
Matematica ¢ uma realidade em muitos paises, nao sé no Brasil. A ma fama da
disciplina se deve a abordagem superficial e mecanica realizada pela escola” (ANDRE,
2009, p. 25).

Diante desse cenario, nota-se que ¢ preciso conhecer as lacunas que levam os
alunos do EM a obterem resultado insatisfatorio na aprendizagem em Matematica na
rede publica, assim como os materiais didaticos utilizados nas aulas, visto que os
docentes em Matematica nesse nivel de ensino, em maioria, possuem licenciatura
especifica, sdo efetivos. Conforme disposto na LDBEN n° 9.394/96 (BRASIL, 1996),
o ensino médio sera de responsabilidade dos estados e o acesso do professor sera
mediante a oferta de concurso publico. Observa-se também a utilizagdo de livros
didaticos aprovados pelo MEC, sendo perceptivel o desgaste fisico e psicolégico do
professor durante o processo ensino-aprendizagem em sala de aula. Eles saem das

aulas “sem voz e/ou roucos”, entre outros fatores.

Nessas condicOes, percebe-se que ha grande impasse em Educacio
Matemaitica, evidenciando-se a necessidade da busca de recursos que visem melhorar
a proficiéncia dos discentes nesse nfvel de ensino e amenizar as dificuldades em
aprender e ensinar Matematica no EM. Esses fatores precisam ser investigados e
analisados por meio de uma pesquisa exploratoria, sem destacar algum aspecto em
especial. Pode-se, dessa maneira, e também a partir da visio dos envolvidos no
processo ensino-aprendizagem, aproximar um pouco mais do problema e identificar

propostas para novos estudos.

Além disso, pode-se afirmar que sé sera possivel promover a melhoria da
equidade e qualidade da educagdo se houver uma mudanga que nio seja apenas na
forma verticalizada, como ¢é mais comum ocorrer nos processos educacionais,
conforme Carbonell (2002) caracteriza ser uma mudanga epidérmica, pois a escola tem
mudado a sua aparéncia externa por intermédio da tecnologia, mas nio muda a maneira
de pensar e agir na construgio do saber, muda o formato, a paisagem, mas nio
modifica as concepgdes sobre o processo ensino-aprendizagem. A tecnologia cumpre
a mesma func¢ao dos livros, mesmo durante as insisténcias histéricas das pedagogias
inovadoras, o que dificulta a concretiza¢ao dos quatro pilares da educacido, constante
da UNESCO: “aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e, aprender a
conviver” (DELORS, 2010, p.31).

Assim, faz-se necessaria mudanca na sua estrutura, na maneira de elaborar
politicas publicas educacionais, na forma de agir e pensar na escola como institui¢ao

complexa, interdisciplinar e intercultural, que seja capaz de propiciar a constru¢ao do
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processo ensino-aprendizagem a partir do contexto escolar existente, expresso por
Bachelard (2011, p. 98): “por que ir procurar mais longe? [...] Por que ndo generalizar
o que ¢ claro e simples? Logo, expliquemos os fendomenos complicados com material
formado de fendmenos simples, exatamente como se esclarece uma ideia complexa
decompondo-a em ideias simples”. Ao lado disso, Carbonell faz uma alerta sobre o
fato de que as mudangas, quando ocorrem no sistema educacional, sdo feitas de forma

lenta demais, precisando ser modificadas, pois:

As reformas procuram introduzir novas ideias no sistema
educativo, mas, quando chegam a generalizar-se a toda a populagao
escolar, aquelas ideias ja envelheceram, porque a demora entre a
gestacdo dos primeiros projetos e o fato de eles serem postos em
pratica é muito grande! Dal a necessidade de reformar
continuamente a reforma (CARBONELL, 2002, p. 23).

Nesse cenario, a escola ¢ um espaco de construcao do conhecimento e de
formacao discente, como lembra Felicetti (2010, p. 32): “assim, deveria ter rafzes
profundas, bem sustentadas, a fim de ser considerada em nossos sistemas culturais
como uma motiva¢ao a mais para o aluno, e nao como algo inacessivel, de dificil

aprendizagem e distante da realidade”.

Isso provoca alguns questionamentos, tais como: quais os fatores que levam
os educandos a gostarem do ambiente escolar, mas nio gostarem dos conteudos
lecionados e de permanecerem em sala de aula? Qual a percepgao dos docentes e
discentes no processo ensino-aprendizagem? Que dificuldades e obstaculos siao
vivenciados pelos discentes e docentes em Matematica no EM? Por que ¢ tao dificil
aprender, sobretudo Matematica no EM? Por que a escola nao consegue estimular os
alunos e despertar-lhes o interesse por essa disciplina e mostrar a importancia dela? O
que pensam docentes e discentes sobre a atual forma de construc¢do do conhecimento

matematico?

A isso se junta o fato de a escola precisar ser um espa¢o de formagao
profissional permanente dos docentes no qual praticas pedagogicas devem estar em
permanente transformacdo sempre que necessario. Moreira e David (2005, p. 51)
ressaltam que “é preciso repensar o processo de formagao inicial do professor da escola
basica e as formas de articulaciao entre conteudo, pedagogia e pratica docente, a partir
do papel fundamental de formagao especifica”. Pode-se citar também o conhecimento
adquirido pelo professor durante sua formagao especifica nos cursos de licenciatura,

conforme salienta André:

O baixo desempenho dos alunos é uma realidade [...]. Além disso,
ha o problema de caréncia de formacio especifica e continuada para
os docentes que oportunize o aprofundamento dos aspectos mais
relevantes, que possibilite levar em consideragdo os conhecimentos
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prévios dos alunos, bem como adequar as situagbes didaticas com
os novos saberes a construir (ANDRE, 2009, p. 25).

Analisando-se esses fatos acima, percebe-se que, em geral, existe caréncia (ou
auséncia) de cursos de capacitagao ou de formacao docente continuada e também de
recursos metodologicos e materiais didaticos diversificados. Isso remete a pensar em
construir uma sala de aula como ambiente de interag¢ao, dinamismo, cooperagio e troca
de conhecimento, como, por exemplo, por meio de jogos ou observacao dos espacos
da escola como instrumentos de construcao do conhecimento matematico. Pacheco
(2014) preconiza que educar ¢ mais do que capacitar alunos para fazer exames, ¢ ajudar
a entender o mundo, realizar-se como ser social, muito para além do tempo de

escolarizacao.

Portanto, entende-se que ha pouco conhecimento por parte dos docentes de
Matematica sobre como equacionar a problematica no processo ensino-aprendizagem
em Matematica no EM e/ou até mesmo desconhecimento em relacio aos recursos de
linguagem e representagdo matemdtica que podem e precisam ser utilizados para
facilitar esse processo. Pacheco (2014) destaca que os professores percebem que as
tradicionais dificuldades de aprendizagem dos alunos estdo diretamente relacionadas
as suas proprias dificuldades de ensinar, sendo o mesmo curriculo elaborado para
todos, tornando-se necessirio adequa-lo, durante as praticas pedagogicas, as

diversidades e complexidade do contexto sala de aula.

E preciso “reeducar os educadores” como afirma Morin (2005), fazendo com
que estes sejam capazes de perceber que o conhecimento gera desenvolvimento e que,
para isso, é preciso promover um conhecimento que induza o educando a produzir
um conhecimento espontaneo. E ¢é preciso conscientiza-lo de que todo contetdo
ministrado surgiu a partir de uma necessidade historico-cultural para solucionar
problemas, visto que todo conhecimento matematico existente e utilizado na escola
construiu-se a partir da evolu¢dao da sociedade e do homem. Torna-se, portanto, um

conhecimento necessario na vida cotidiana e nido apenas um querer.

E necessario que o docente entenda que ele é o mediador do conhecimento e
ele também se transforma no ensino, pois somente a partir da mediagdo pedagogica é
possivel modificar o sujeito, o objeto e a ferramenta, alcancando assim conhecimento
com desenvolvimento. Pacheco (2014) realga que o professor nao é detentor de todo
o saber; o conhecimento deve ser construido com o outro e para o outro, que possui
sua propria histéria, conhecimento e ideologias. O professor tem um objetivo em
comum e a partir deste constroi suas agdes, sendo o aluno o objeto e sujeito do
processo ensino-aprendizagem, observando que o professor conhece o comego e os

instrumentos, mas nio o fim.
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Outro aspecto que convém ressaltar ¢ a maneira como ocorrem as horas
destinadas a reunido técnico-pedagdgica que, conforme Lei n°. 20.592, de 28 de
dezembro de 2012, altera a Lei n®. 15.293, de 15 de agosto de 2004, e institui as carreiras
dos profissionais de educagao basica do estado de Minas Gerais, estabelece a carga
horaria do professor em 24 horas semanais, sendo 16 horas destinadas a docéncia,
quatro horas semanais em local de livre escolha do professor e quatro horas semanais
na propria escola ou em local definido pela direcao da escola, sendo até duas horas
semanais dedicadas a reunides (MINAS GERALIS, 2012).

Faz-se necessario, entdo, questionar: o que a dupla gestora tem feito com os
resultados das avaliagoes externas que mostram o desempenho da escola? O que fazem
os professores com esse resultado? Ha integracao nas horas dedicadas a reunides? O
professor ¢ ouvido? Ha troca de experiéncias entre os diversos professores? Como

ocorrem as horas destinadas as reunides semanais?

Fica entendido que cabe investigar, n2o s6 como ocotre 0 processo ensino-
aprendizagem, mas também a percepcdo e a visao dos docentes e discentes nesse
processo, assim como os critérios e o sistema de avaliacao vigente, pois a Matematica
constitui-se de varios saberes, nao s6 teoremas e férmulas, mas ela ¢ aplicada e
construida no dia a dia, seja na escola ou na relagio com a familia e sociedade. Bello e

Mazzei esclarecem que:

[...] a relacao Matematica e Linguagem e em particular, os processos
de leitura e escrita devem ser encarados como formas imbricadas
de representacdo de diferentes realidades e ndo apenas de uma unica
possivel. Especulamos que esta seja uma questdo até agora ignorada
pela maioria de nés professores e que tem produzido dificuldades
nos alunos nas nossas aulas de Matematica (BELLO; MAZZEI,
2016, p. 120).

Pergunta-se: como os educandos conseguem resolver problemas no seu
cotidiano que envolvem o conhecimento matematico, mas nido conseguem
desenvolvé-lo no ambito escolar? Qual a diferenca entre o saber matematico
construido na escola e na sociedade? Como se da essa relacio? Se a Matematica
emergiu da necessidade humana e vem sendo construida até hoje, quais as dificuldades
encontradas, na visaio dos docentes e discentes, para ensinar e aprender Matematica?
Como sao construidos os fatores comunicagao e linguagem matematica em sala de

aula?

Ha outros fatores que precisam ser investigados, como o ruido em sala de aula,
como relatam Pimentel ¢# a/. (2016, p. 6): “além das questdes estruturais da escola, os
ruidos produzidos na sala de aula e seus arredores tornam o ambiente inapropriado ao
que se destina (aprendizagem), o que pode ser um fator para a baixa qualidade de vida

dos professores, relacionada ao dominio ambiental” - o nimero de alunos em sala de
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aula, a autonomia e motivag¢ao, a ludicidade em Matematica, a atencao dada ao aluno,

entre outros fatores.

Evidencia-se a necessidade de escutar um pouco mais alunos e professores,
assim como averiguar a participa¢ao da familia na escola e o excesso de atividades
exercidas pelo professor que, para compensar a desvalorizagao salarial e social, precisa
exercer atividade docente em varias instituicoes de ensino. Isso pode gerar a ma
qualidade das aulas e de vida do professor, o que Rocha e Fernandes (2008, p. 24)
definem como qualidade de vida: “a percepcao do individuo de sua posi¢ao na vida no
contexto da cultura e sistema de valores, nos quais ele vive em relacio aos seus

objetivos, expectativas, padroes e preocupagoes”.

Mais especificamente, ¢ preciso inovar as metodologias e praticas educacionais
na escola. Carbonell (2002) adverte: é necessirio pensar globalmente, mas agir
localmente. E o localmente deve considerar o aluno, sua realidade, seus interesses € a

melhor forma de ensinar, o que devera afetar as praticas pedagégicas (ANDRE, 2009).

Nesse sentido, os professores devem repensar suas praticas pedagdgicas a
partir desses pressupostos, que parecem indicar caminhos mais atraentes, talvez com
mais possibilidades de alcancar o ensino e a aprendizagem de forma mais efetiva, de
modo a tornar a escola espago de interagao e transformacao social. Fiorentini alerta

que:

Docentes podiam, juntos, aprender a enfrentar o desafio da escola atual,
negociando e construindo outras praticas de ensinar e aprender
matemdticas que sejam potencialmente formativas aos alunos,
despertando neles o desejo de aprender e de se apropriar dos
conhecimentos fundamentais a sua insercdo social e cultural

(FIORENTINI, 2011, p.69).

Nessas condiges, para que o processo ensino-aprendizagem seja significativo,

Morin (2005, p. 339) esclarece que o problema da educacio:

[...] € um problema parodoxal, pois para reformar o pensamento é
necessario, antes de tudo, reformar as instituicbes que depois
permitem esse novo pensar. Mas para reformar a instituigio é
necessario que ja exista um pensamento reformado. Portanto, ha
uma contradicio légica [..] porque o grande problema ¢ a
reeducacio dos educadores.

Diante dessas consideragoes sobre os diversos aspectos que afetam as praticas
pedagdgicas do ensino da Matematica em geral e no Ensino Médio, propde-se uma
pesquisa de campo com a finalidade de ouvir e entender a percep¢ao dos proprios
sujeitos envolvidos, o que pensam sobre essas praticas, que dificuldades e obstaculos
identificam nesse processo de ensino-aprendizagem. Acredita-se que essa escuta pode

sinalizar pistas para futuros estudos mais detalhados sobre os diversos fatores
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determinantes da baixa proficiéncia que tem sido constatada no desempenho da

Matematica por parte de alunos, em especial do ensino médio.

Consideragdes finais

Aprender Matematica é fundamental para a formagao bdsica necessaria ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades para o exercicio da cidadania,
conforme descrito na LDBEN n°. 9.394/96 (BRASIL, 1996). Sabe-se que, muito mais
que uma ciéncia, a Matematica ¢ uma disciplina que potencializa no individuo a
capacidade de argumentar, resolver problemas, tirar conclusdes e enfrentar os desafios

da vida cotidiana de maneira reflexiva e ativa.

Embora esta pesquisa bibliografica tenha revelado que existem poucos estudos
acerca da problematica de ensinar e aprender Matematica, observou-se que, para
melhorar a proficiéncia e a aprendizagem nessa disciplina no EM, ¢ preciso repensar
as praticas pedagogicas em sala de aula, muito além dos muros da escola. Para isso, ¢
preciso propor aulas mais dinamicas e interativas, voltadas para o contexto social no
qual o aluno estd inserido, relacionando conteido ensinado a vivéncia do educando,

de maneira complexa, interdisciplinar, inovadora e intercultural.

Admite-se que as avaliagbes do SAEB sao importantes ferramentas para medir
a proficiéncia nos diversos niveis da EB no Brasil, como instrumentos que objetivam
desenvolver projetos, acoes e recursos capazes de auxiliar a melhoria da qualidade da
educagdo no pais. Percebe-se, entretanto, que o processo de ensinar e aprender
Matematica no EM tem sido realizado de maneira mecanica e repetitiva, colocando-se

o professor como detentor do saber e o aluno como um mero ouvinte.

Enfim, fala-se muito da necessidade de melhorar a proficiéncia em Matematica,
mas percebe-se que a escola tem encontrado dificuldades em desenvolver o processo
ensino-aprendizagem de forma eficaz, e as agdes dos sistemas de ensino tém se
mostrado ainda pouco eficientes para a melhoria da aprendizagem, em especial da
Matematica na educagao basica. Esse contexto, portanto, demanda que ainda se
investigue mais, para que se conhecam os obstaculos, os entraves, bem como as
praticas pedagogicas bem-sucedidas, no sentido de se alcan¢ar melhor proficiéncia em

Matematica no Ensino Médio.
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