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Resumo: Atualmente vivemos uma realidade de inclusio no ambiente escolar que necessita ser
discutida para a busca de melhorias e bons resultados na aprendizagem. Acreditando que a formagdo
continuada é imprescindivel para o desenvolvimento profissional dos docentes, neste estudo foram
apresentadas diversas atividades com viés inclusivo para professores em um curso de extensio, para que
eles pudessem refletir sobre situacGes da sua realidade, exercendo uma postura investigativa perante os
problemas praticos de uma escola inclusiva. O cutso elaborado abrangeu quinze disciplinas, com uma
carga horaria total de 180 horas. Todas as disciplinas foram baseadas no debate e em atividades
pertinentes a tematica Educacio Inclusiva. Diante dos resultados obtidos por meio das percepcoes dos
docentes cursistas, percebe-se a relevancia da utilizacdo dos materiais diversificados voltados ao ensino
de diversas disciplinas como instrumentos facilitadores no processo da aprendizagem.

Palavras-chave: Atividades diversificadas. Formacio Continuada. Educacio Inclusiva.

Abstract: We are currently living a reality of inclusion in the school environment that must be discussed
for improvement and better results in student learning. Believing that Continuing Education is essential
for teachers’ professional development, this study presented several inclusive activities for teachers in
an outreach course so that they could reflect on situations in their reality, exercising an investigative
stance in face of practical problems of an inclusive school. The devised course covered fifteen subjects,
with a total workload of 180 hours. All subjects were based on the debate and activities related to
Inclusive Education. Based on the results obtained through the teaching staff’s perceptions, we
perceived the relevance of using diversified materials aimed at teaching various courses as facilitating
instruments in the learning process.
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Introdugio

Atualmente vivemos uma realidade de inclusio no ambiente escolar que
necessita ser discutida para a busca de melhorias, no que diz respeito a infraestrutura e
ao investimento no desenvolvimento profissional dos atores, pois estes contribuem de
forma efetiva para bons resultados na aprendizagem escolar. Nesse sentido, a escola
se destaca como um espaco de desenvolvimento para além do cognitivo, um espago
de socializacao e enriquecimento do aluno (COELHO et a/, 2019) na dire¢ao de uma
formacao social, moral, cognitiva, afetiva, num determinado contexto historico
(GATTIL, 2016).

Diante destes aspectos, a formagao dos professores torna-se primordial, a fim
de garantir um processo de ensino-aprendizagem que esteja de acordo com as
singularidades de cada aluno. E imprescindivel que os professores, durante sua
formacao, possam ter acesso ao processo de producao e socializagao do conhecimento
cientifico, artistico e filoséfico mais desenvolvidos e elaborados. Isto é fundamental,
de acordo com Rossi e Rossi (2020), para que alunos e professores possam refletir
criticamente a sua atuacao e a sua personalidade em suas varias media¢des com a

pratica.

Gatti (2016) afirma que, mesmo com avangos a partit de programas
desenvolvidos na dltima década, a questido da formagao dos professores tem sido um
grande desafio para as politicas governamentais, e um desafio que se encontra também
nas praticas formativas das instituicdes que os formam. Sendo o contexto atual
pautado numa sociedade inclusiva, a escola também tem passado por uma transi¢ao a
fim de tornar-se acessivel a todos. A inclusao refere-se a um processo em que a
insercao ¢ total e incondicional, exigindo para isso rupturas no sistema, transformacoes
profundas, defendendo o direito de aprender de todas as pessoas com ou sem

deficiéncia, com esta ou aquela cultura, com uma ou outra caracteristica, estando atenta

as suas necessidades NAKAYAMA, 2019).

Ha ainda um longo caminho a seguir para uma efetiva inclusio educacional no
Brasil. O marco inicial deste processo foi a Declaracio de Salamanca
(ONU/UNESCO, 1994). Este documento foi criado para apontar aos paises a
necessidade de politicas puiblicas e educacionais que venham a atender a todas as
pessoas de modo igualitario, independente das suas condi¢Oes pessoais, sociais,
econémicas e socioculturais. A Declaracio destaca a necessidade da inclusiao

educacional dos individuos que apresentam necessidades educacionais especiais.

Em 1996, ocorreu a formulacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB), com um capitulo especifico para a Educagao Especial. Este capitulo trata da

formagao dos professores, curriculos, métodos, técnicas e recursos para atender as
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necessidades das criangas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e

altas habilidades ou superdotagao.

Em 2015 foi promulgada a Lei Brasileira de Inclusaio (BRASIL, 2015),
conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que trata de diversos aspectos
relacionados a inclusao. No capitulo IV, a Lei aborda o acesso a educagao e traz
avangos importantes, como a proibi¢ao da cobranga pelas escolas de valores adicionais
pela implementacdo de recursos de acessibilidade. O texto relata que o sistema
educacional deve ser inclusivo em todos os niveis, mas nio cita explicitamente que a
matricula de alunos com deficiéncia deva se dar na rede regular em vez de escolas

especiais, o que ¢ um ponto de controvérsias.

Assiste-se 2 uma mudanga conceitual sem o preparo técnico e politico que
defina a articula¢ao entre o nucleo da educagao especial e da educagao regular pelo
foco principal: a agao politico-pedagdgica de formagao das criancas e adolescentes
(NAKAYAMA, 2019). De acordo com Oliveira ef al. (2020), por mais que a lei garanta
uma educacgdo de qualidade para todos e suporte aos docentes, ainda ha um grande
déficit no atendimento desses profissionais. Para que a inclusao acontega, fazem-se
necessarias propostas de atua¢ao docente e estrutura capaz de atender a individualidade

e necessidade dessas criancas.

A formagao de professores é um assunto que tem sido motivo de preocupagao
entre académicos que pesquisam sobre o tema educagdo inclusiva, além de ser alvo de
varias politicas publicas (TAVARES ef a/., 2016). Para Vitaliano (2007), a formagao
académica dos professores universitarios deve ser pensada de modo a contribuir para
que desenvolvam uma pratica pedagdgica mais reflexiva e comprometida, ética e
politicamente dentro das exigéncias do contexto atual. Os professores necessitam de
preparo que vai além do conhecimento cientifico, sendo inevitavel a formacio

continuada para atualizagdo e mudanga de paradigmas.

Tal mudanca diz respeito ao que é observado atualmente, com a escola repleta
de modalidades de ensino, tipos de servi¢o, grades curriculares, burocracia. Uma
ruptura de base em sua estrutura organizacional, como propoe a inclusao, é uma saida
para que a escola possa fluir, novamente, espalhando sua a¢ao formadora por todos os
que dela participam (MANTOAN, 2016). Neste cenario, a inclusdo implica mudanca
desse atual paradigma educacional, para que a escola deixe de ser excludente e possa

ser acessivel a todos os estudantes, independente de terem deficiéncia ou nao.

Acreditando que a formacdo continuada ¢é imprescindivel para o
desenvolvimento profissional dos docentes inseridos numa sociedade que muda
constantemente, o objetivo deste estudo foi apresentar diversas atividades com viés

inclusivo para professores em um curso de extensao, para que eles pudessem refletir
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sobre situagdes da sua realidade, exercendo uma postura investigativa perante os

problemas praticos de uma escola inclusiva.
Percurso Metodolégico

Este estudo ¢ de carater descritivo com abordagem qualitativa e constitui um
recorte dos primeiros resultados do projeto de doutorado do curso em Ensino em
Biociéncias e Saude da FIOCRUZ (R]) da primeira autora. Foi desenvolvido em uma
disciplina oferecida no Curso de Extensao em Educagao Inclusiva (CEEI) no Instituto
Federal do Rio de Janeiro (IFRJ), Campus Mesquita em parceria com a Fundagao
Oswaldo Cruz (FIOCRUZ, R]). O Campus Mesquita-IFR] tem como vocac¢do a
Divulgacdo Cientifica, configurando-se em um Centro de Ciéncias, o Espaco Ciéncia
InterAtiva (ECI) na Baixada Fluminense.

O curso elaborado abrangeu quinze disciplinas, com uma carga horaria total de
180 horas. Todas as disciplinas foram baseadas no debate e em atividades pertinentes
a tematica Educacdo Inclusiva, além de discussoes acerca das deficiéncias existentes e
os meios para que estas nao fossem empecilho para o processo ensino-aprendizagem.
Neste texto, serdo apresentados os primeiros resultados das atividades desenvolvidas
em uma das disciplinas, cujo tema central foi “Atividades diversificadas para uma

turma inclusiva”, com duracio de 3 horas e meia.

A turma de 30 alunos docentes cursistas foi dividida em 5 grupos de 6 alunos,
onde cada grupo pode desenvolver uma atividade no tempo de 50 minutos e, ao final,
apresenta-la a turma, a fim de que todos pudessem observa-las. Ao final da aula,
entregaram um relatério de avaliagdo, fornecendo material para investigagdo da

eficiéncia das estratégias utilizadas.

Os temas das atividades abordavam assuntos a serem trabalhados em turmas
inclusivas, desde o funcionamento do sistema nervoso até a aplicabilidade da leitura e
escrita Braille. O objetivo foi aproximar os docentes cursistas de assuntos de interesse
de todos os anos de escolaridade do Ensino Fundamental, com aplicabilidade pratica
para qualquer tipo de deficiéncia. Todos os materiais utilizados no decorrer das
atividades pertenciam ao professor pesquisador que os distribuiu entre os grupos no
inicio da atividade. Para realizagdo da pesquisa, o projeto foi submetido ao Comité de
Etica em Pesquisa em Seres Humanos, de acordo com a Resolugao 466/12 do
Conselho Nacional de Saude — Ministério da Saude e aprovado sob o parecer
(CEP/Fiocruz) de n° 18148719.2.0000.5248.

Linguagem Oral: das letras aos fonemas
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Nessa atividade os participantes escolhem uma palavra de uma das quatro
categorias de classificagdo quanto ao numero de silabas (monossilabas, dissilabas,
trissilabas e polissilabas). Os cursistas devem escolher as imagens que representem os
movimentos fonoarticulatérios (Figura 1) que refletem a prondncia da tal palavra

escolhida.

Figura 1: Fotos das bocas em posicio fonoarticulatérial

Estas imagens devem ser organizadas em sequéncia e, assim, servir de
representagao visual da palavra falada — o mesmo principio de interpretagao da leitura
labial. Para facilitar a identificacio da imagem que melhor representa o movimento
fonoarticulatério de um dado fonema, o jogador pode observar sua propria articulagao
ao pronunciar o som fazendo uso de espelho e outros recursos sensoriais. O professor,
no entanto, devera possuir um gabarito contendo as posi¢cdes fonoarticulatorias de
determinados fonemas que sio correspondentes a uma palavra que serd sorteada,
contendo a sequéncia correta da palavra, por meio de uma numerac¢io que esta contida

nas fotos das bocas (Figura 1).

Os materiais utilizados sdo: fotos de bocas em posicio fonoarticulatoria
correspondente a cada fonema da lingua portuguesa brasileira (26 fonemas); imagens
de objetos que representam palavras monossilabas, dissilabas, trissilabas e polissilabas;
gabarito com as respostas das posigdes das bocas sobre os fonemas dos objetos;
espelhos com amplia¢ao de 5 vezes a imagem para auto-observa¢ao dos movimentos
fonoarticulatérios do jogador. Os objetivos da atividade sao: demonstrar, através da
ludicidade, a importancia do desenvolvimento da linguagem oral para aquisicdo da
linguagem escrita no sistema alfabético do portugués brasileiro; apresentar os aspectos
fonéticos e fonoldégicos a partir de uma visio neurocientifica, incluindo o
processamento da linguagem falada e sua relagdio com a lingua escrita; descrever a
participacdo das percepgoes tateis, visuais, auditivas e cinestésicas na produgio
fonoarticulatéria e no desenvolvimento das habilidades metafonolégicas (reconhecer,

discriminar e manipular os sons da fala).

Rev. Eletronica Pesquiseduca. Santos, Volume 12, nimero 28, p. 781-795, set.-dez. 2020 785




Mariza Sodré; Georgianna Silva do Santos; Maria de Fatima Alves-Oliveira

Capacete do cérebro

Essa atividade tem por finalidade auxiliar no ensino das fun¢des e localizagdes
das estruturas corticais, de maneira lidica e divertida; elucidar as diferencas entre Area
de Broca (expressio da linguagem) e Area de Wernicke (compreensio da linguagem).
O intuito principal ¢ dar a base a neurociéncia e contextualizar com situagoes e ocasioes
comuns ao dia a dia. Para fazer o Capacete do Cérebro, é necessario baixar o arquivo
do site indicado na figura 2 e imprimi-lo direto em uma impressora A3 ou em metades
em uma impressora que utilize papel A4 (mais comum). Apds a impressao, colorir,
recortar com o auxilio de uma tesoura, montar com fita adesiva ou cola. Os materiais
utilizados sao: papel impresso do capacete do cérebro; giz de cera ou lapis de cor;

tesoura; durex.

Figura 2: Capacete do cérebrof

Prosodia emocional

Para essa atividade, o participante deve colocar o chapéu (ou capacete) na sua
cabeca e logo depois sortear uma carta que indica um tipo de emogao (alegria, tristeza,
medo, surpresa, raiva e nojo). Em seguida, colocar a carta no capacete do adversario
sem que o proprio veja (podera ser utilizado uma forma de acoplagem como o velcro),
o adversario fara o mesmo. Ambos entdo terdo que ler uma frase que esta numa carta
que também sera sorteada para os participantes (ex. A porta esta fechada) introduzindo
entonagoes e recursos prosodicos correspondentes a emogao da carta que esta presa
a0 capacete, e com isso, os participantes deverao identificar a emogao que esta sendo

expressa (Figura 3).
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Figura 3: Exemplos de cartas de emocaofi

Sio utilizados dois pares de capacetes do cérebro com pedago com algum tipo
de acoplagem para a carta da emocio (ex: velcro, durex), fichas com a representagao
das emogoes e cartas com frases de conteudo linguistico (frases neutras). Dentre os
objetivos, estdo: apresentar os aspectos neurologicos envolvidos na expressio e
compreensiao de estados emocionais a partir da andlise de aspectos prosodicos da fala
e da linguagem corporal; ressaltar a importancia da integracao das atividades inter-
hemisféricas do cérebro para a comunicagao. A entonac¢do e/ou a expressao facial para
a comunica¢ao interpessoal, quando prejudicadas podem ser sinais de alerta para
quadros de alteragdes no uso da linguagem (ex: TEA — Transtorno do Espectro
Autista).

Jogo Face a Face

Este jogo contém um tabuleiro com os elementos de reconhecimento de faces
(sobrancelhas, olhos, nariz, boca, formato do rosto, cabelo e acessoérios). Este é
colocado na frente dos jogadores, de tal forma que todos possam vé-lo da mesma
posi¢do. Cada jogador tem 15 segundos para prestar aten¢do em uma das cartas. Apos
esse tempo, olhando apenas para o tabuleiro, os jogadores reproduzem, numa folha de
papel, a imagem vista. Cada desenho recebe 1 ponto para cada elemento correto
(maximo de 7 pontos por partida). E importante acertar o elemento. Nio é preciso

que o desenho fique perfeito (Figura 4).
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Figura 4: Tabuleiro e algumas cartas do jogo Face a face
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Esta atividade faz com que, através de um jogo, os participantes utilizem sua
memoria visual e atengdo, a fim de que ocorra também o desenvolvimento de
habilidades motoras, voltadas para o desenho. Além disso, hé o estimulo da percep¢ao

das expressoes faciais.

Leitura e Escrita Braille

O participante ¢é apresentado ao sistema de codigo de leitura e escrita Braille
através de um jogo com o alfabeto. Ele, entdo, utiliza esse conhecimento para formar
um codigo de linguagem baseado na combinagao entre 06 pontos dados em celas
Braille (Figura 5). Para a realizacdao desta atividade, sao necessarios: um jogo com o

alfabeto Braile, reglete e pun¢ao e mesa para apoio.

Este material visa esclarecer que o alfabeto Braille ¢ um sistema de leitura e
escrita com pontos em alto relevo numa superficie, que representa qualquer alfabeto
convencional e que podem ser “lidos” pela pele, normalmente pelas pontas dos dedos.

Mostrar que esse sistema nao ¢ exclusivo para pessoas cegas.

Figura 5: Professores cursistas utilizando o
material de Leitura e escrita Braille

Ao final da aula, apds trocarem as experiéncias das atividades desenvolvidas
por cada grupo, os cursistas responderam a um questionario de avaliacao (Figura 6), o
que permitiu as pesquisadoras analisarem estes achados em conjunto com a avaliagao
processual realizada no decorrer da disciplina. Os resultados gerados foram discutidos

a luz do referencial tedrico.

Rev. Eletronica Pesquiseduca. Santos, Volume 12, nimero 28, p. 781-795, set.-dez. 2020 788



Mariza Sodré; Georgianna Silva do Santos; Maria de Fatima Alves-Oliveira

Expre {7 T Pr——
© FEDERAL clén_(laF 10K L
o InterAtival Desaida ity

20 e . ™

A‘.'.-\.LT.A[,_;O SEMANAL DE AULA
Nome

Serie em que leckona:

Titalo da aula:

Palesma:

Daea:

FARTEI

N escala de 1a 5, sendo | ot msatisfeito & 5 noto satisfite, qual a sua avaliacio
sobre 3 s quanto a;

Desenvohimentos do curse Nota
Confendo apresentado

Habilidade em criar interesse pelo tema

Clareza 12 Apresentacan

TUso d2 exemplos praticos

Use d tecnicas didaricas adequadas a0 comendo

0 cone=ndo se aplica na sua sala de anla”

TUse do tempo de aula

O que wocE mais postou nessa aula? Por qué?

Vicé suzere alzume nudanca nessa aula” Qual seria sssa pmdanca”
PARTED

Faga um resumo critico & auly;

Figura 6: Modelo da avaliacio final da aula
Resultados e Discussio

As informagoes coletadas neste estudo tiveram como objetivo analisar as
reflexdes dos docentes cursistas sobre as atividades propostas em uma aula do Curso
de Extensdo em Educagao Inclusiva. Brabo e Souza (2019) destacam a importancia
das atividades diversificadas em sala de aula, visto que ressaltam a importancia de os
estudantes “construfrem” seus conhecimentos interagindo com professores, colegas e
materiais didaticos de forma ativa e interessada, e ndo apenas recebendo passivamente

informacgdes a serem memortizadas.

Atividades diversificadas

Inicialmente, ao se depararem com a atividade “Linguagem Oral: das Letras
aos Fonemas”, os docentes cursistas mostraram-se animados, em especial para
trabalharem com alunos surdos, visto que puderam perceber a dificuldade de realizar
leitura labial para compreensao das palavras. A dificuldade na montagem das palavras
através das fotos das bocas em posicao fonoarticulatoria (Figura 1), fez com que eles
percebessem o quanto esta proposta de atividade pode atingir a todos os alunos, surdos

ou nao, trazendo esta situagao para uma realidade inclusiva.

Ribeiro e Horta (2019) afirmam que quanto mais se treinar uma capacidade
cognitiva mais sucesso tera cada crianca. Esta provado que as dificuldades da
aprendizagem da leitura e da escrita estdo associadas a pouca pratica ou ao fracasso de

tarefas referentes a consciéncia fonolégica. Ha evidéncias de relagdo entre diferentes
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habilidades de linguagem oral e a posterior aquisi¢ao de leitura e escrita (CAPOVILLA
& DIAS, 2008).

A escola tem a fungao de propiciar experiéncias com a linguagem escrita e
estimular a reflexdo intencional da crianca a respeito das relagOes entre a linguagem
oral e a escrita (Justino & Barrera, 2012). As observa¢oes dos professores em relacao
a este fato podem ser constatadas na colocagao escrita na avaliacao final da aula: “O
que foi mais pertinente nessa aula é ter conhecido como a area de fonoaudiologia pode
nos ajudar nas atividades de alfabetizacao e letramento, podemos encontrar materiais

diversos que nos auxiliem”.

Profissionais de Educa¢ao Infantil frequentemente recomendam que
educadores adotem praticas que favorecam o desenvolvimento da linguagem oral nos
curriculos (SARGIANE & MALUF, 2018). De acordo com Capovilla e Dias (2008),
ler e escrever sdo habilidades muito proximas e inter-relacionadas, daf a importancia

da valorizacao da linguagem oral, tal como nesta atividade.

Tais interacdes foram percebidas entre os docentes durante a atividade
“Capacete do Cérebro”; as estratégias para o seu desenvolvimento foram observadas
no dialogo entre eles como possibilidade de trabalhar este conhecimento de forma
ladica numa turma inclusiva. Os professores de Ciéncias afirmaram, por diversas vezes,
que trabalhardo com este material em suas aulas sobre o Sistema Nervoso. Os demais
observaram a importancia de reconhecer a localizagiao, no cérebro, das diversas areas
do conhecimento, possibilitando o entendimento da necessidade da

interdisciplinaridade.

De acordo com Rissardo ez al. (2017), o ensino de neurociéncias nas escolas
brasileiras recebe pouca atengao, seja em fases iniciais ou até mesmo no ensino médio.
Sabe-se que a alfabetizagdo em neurociéncias é extremamente importante para a vida
cotidiana e ajuda os individuos a entenderem melhor a si mesmos, a tomar decisoes
criticas e a serem conscientes sobre saude e uso de drogas, a participar de maneira

formada em questdes governamentais e sociais, a entender avangos cientificos

(ZARDETTO, 2002).

E sabido que, dentre os diferentes sinais nao-verbais de expressao da emogao,
as expressoes faciais sdo aquelas com maior destaque, mediando boa parte das
interagOes sociais e da comunicagao nao-verbal (COSTA-VIEIRA & SOUZA, 2014).
Os professores cursistas ficaram sensibilizados na realizacdo da atividade “Prosoédia
emocional”’; um dos docentes afirmou: “A prosédia emocional pode tornar o processo
de ensino-aprendizagem menos magante e mais lidico para os discentes”. Ainda de
acordo com Costa-Vieira & Souza (2014), caracterizada como a entonagio ou a
modulagao da voz, a prosoédia possui carater essencial para comunica¢ao humana,

acrescentando informacdes além do contexto semantico transmitido.
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Sabe-se, também, que o poder de reconhecimento e expressio pode ser
mediado pela exposicao as regras culturais que estimulam ou dificultam essas
habilidades (ELFENBEIN, 2013). Com isso, nota-se a importancia desta atividade
para o desenvolvimento emocional e empatia para os alunos de todas as idades, séries

e etapas do desenvolvimento.

Como alternativa de desenvolver estas habilidades nos alunos, os docentes
cursistas tiveram a oportunidade de discutir as possibilidades que o “Jogo Face a Face”,
enquanto material didatico ladico, poderia contribuir para uma aprendizagem
inclusiva. Neste jogo, os professores associaram esta atividade a uma crianga que talvez
nao conseguisse desenhar e sugeriram que ela apontasse para um papel plastificado
que também contém as imagens das partes do rosto, a fim de que fosse possivel que
ela pudesse reconhecer os elementos faciais, mesmo com pouco desenvolvimento

motor, dando a oportunidade de uso desta ferramenta em uma turma inclusiva.

A introdu¢ido de jogos no cotidiano escolar ¢ muito importante, devido a
influéncia que exercem frente aos alunos, pois quando estio envolvidos
emocionalmente na ac¢do, torna-se mais facil e dinamico o processo de ensino e
aprendizagem (SANTANA; REZENDE, 2008). Acredita-se que o uso de jogos de
regras deve ser incentivado no contexto escolar, como importante ferramenta de
aprendizagem e desenvolvimento (PINHEIRO ef 4/, 2016).

Uma outra atividade denominada “Leitura e Escrita Braille” tinha objetivo de
atender tanto os alunos cegos quanto os videntes. O grupo que fez a analise deste
material sugeriu o uso em um jogo de forca com os materiais de leitura e escrita Braille.
Além disso, observou-se que a maioria dos docentes cursistas nunca tinha tido contato
com esse tipo de material, o que contribuiu para o entendimento das dificuldades dos

alunos portadores de deficiéncia visual.

O uso destas ferramentas fez com que os professores colocassem no debate a
importancia delas se expandiram para os mais diversos ambientes de ensino.
necessario que se reconhega, na ciéncia, na sociedade, na cultura, um modo particular
de ser e estar no mundo, que nao ¢ “desgraca” nem patologia, mas, antes, um modo
de ser e de estar no mundo que produz conhecimento e colabora com o conhecimento
global constituido (SOUZA, 2018). Nascimento & Bocchiglieri (2019) salientam que
se percebe a necessidade de desenvolver estratégias de acessibilidade pedagogica, no
que se refere aos materiais didaticos, que atendam as necessidades dos estudantes com
deficiéncia visual através do uso do Sistema Braille e das novas tecnologias de maneira

a promover uma Educagio Inclusiva.

Avaliacao final da aula
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Dos 30 participantes, apenas 16 entregaram a avalia¢ao final da aula. O grafico
1 demonstra a opinido destes cursistas em relagao aos itens: Conteudo apresentado;
Clareza na apresentagao; Uso de técnicas didaticas adequadas; Habilidade em criar
interesse pelo tema; Uso de exemplos praticos; € o questionamento se o conteudo se
aplica na sala de aula dos docentes cursistas. A escala utilizada esta relacionada ao nivel

de satisfacao, sendo 1 muito insatisfeito e 5 muito satisfeito.

AVALIACAO DA AULA
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Grafico 1. Avaliacio dos docentes cursistas na Aula sobre Atividades diversificadas em
um curso de extensio em Educac¢io Inclusiva

Observa-se, no grafico 1, que todos os 16 participantes que avaliaram ficaram
muito satisfeitos com o conteudo e a clareza na apresentacdao, com o uso de exemplos
praticos e com a aplicabilidade do conteudo em sala de aula. Em relagao as avaliagdes
correspondentes a0 uso de técnicas didaticas adequadas, habilidade em criar interesse
pelo tema e uso do tempo em sala de aula, apenas 1 opinou como satisfeito, e 15 deles,

muito satisfeitos.

A avaliacdo positiva dos docentes cursistas, aliada aos debates promovidos ao
longo da aula, trazem consigo importantes constatagoes, sobretudo a contribuigao com
a reflexdo dos professores sobre os mais diversos temas explorados, dentre elas, a de
que, a0 compreenderem os objetivos e eficacias das atividades, os mesmos poderao
inseri-las em suas praticas docentes em turmas inclusivas. Andrade ez a/ (2018)
consideram que, no ambiente da educagio inclusiva, o fator fundamental é a presenca
de um professor atento e disposto a auxiliar os alunos com deficiéncia a adquirirem
competéncia na realizacdo das atividades propostas na escola. A divisao da turma em
grupo, com a apresentagao deles ao final da aula, possibilitou que as duvidas fossem

sanadas e as sugestoes incorporadas para posterior utilizagao.
Consideragdes finais
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A concepgao de inclusio escolar no contexto da educagao especial é muito
mais ampla do que simplesmente inserir esse publico no ensino regular; implica em
repensar a escola posta, de forma que assegure a todos e todas o direito a aprender
(COELHO et al, 2019).

Para nortear os professores que se inscreveram no curso de extensio em
Educacao Inclusiva disponibilizado pelo IFR] (Campus Mesquita), foram apresentadas
a eles atividades diversificadas que pudessem ser aplicadas em suas respectivas salas de
aula. Pode-se notar que a preparacao de modelos didaticos se faz necessario quando
intuito ¢ incentivar e aprimorar o aprendizado dos alunos e facilitar o processo de
ensino pelos docentes. Diante dos resultados obtidos por meio das percepgdes dos
docentes cursistas do curso em Educagao Inclusiva, percebe-se a relevancia da
utilizacao dos materiais diversificados voltados ao ensino de diversas disciplinas como

instrumentos facilitadores no processo da aprendizagem.

Durante toda a aula, os docentes cursistas destacaram que as atividades
diversificadas favoreceram a assimilacao dos conceitos e facilitaram a assimilacao de
conteudo, de forma que podem ser aplicadas em uma turma inclusiva, seja mediante
ao uso da pintura, da interpretagdo das emocgodes, dos jogos em braile ou do

reconhecimento dos elementos faciais.

Enquanto docentes da Educacio Basica, esperamos que as atividades
exploradas no curso de Formagao Continuada alcancem um maior numero de alunos
possivel e que possam ser desenvolvidas de acordo com o contexto de trabalho do
professor que desejam experimentar. Porém, reformulagdes destas ou produgdes de
outras atividades para atender as singularidades da sala de aula sdo necessarias para um

ensino realmente inclusivo.
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v Fonte: http://www.cienciasecognicao.org/min/wp-content/uploads/2016/01/face-a-face-1.png

Sobre as autoras:

Mariza Sodré é aluna de doutorado do Programa de P6s-Graduagio em Ensino em Biociéncias
e Saude (PPGEBS) / Instituto Oswaldo Cruz (I0C) / FIOCRUZ (R]).

Georgianna Silva do Santos é Bidloga e Doutora em Ciéncias. Atua no Programa de Pds-
Graduagdo em Ensino em Biociéncias e Saide (PPGEBS) / Instituto Oswaldo Cruz (IOC) /
FIOCRUZ (R]).

Maria de Fatima Alves-Oliveira possui graduacido em Ciéncias Bioldgicas pela UFR] (1977),
bidloga (modalidade Genética) pela UFR] (1978), Mestrado em Educacio pela Universidade
do Estado do Rio de Janeiro (1996) e Doutorado em Ensino de Biociéncias e Saude pelo
Instituto Oswaldo Cruz (2008). E docente permanente no Programa em Ensino em Biociéncias
e Saude (lato e stricto sensu - I0C/Fiocruz) no Laboratério de Avaliacdo em Ensino e Filosofia
das Biociéncias (LAEFIB-10C).

Recebido em: 27/08/ 2020
Aceito para publicagdo em 20/11/2020

Rev. Eletronica Pesquiseduca. Santos, Volume 12, nimero 28, p. 781-795, set.-dez. 2020 795



